UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO, CONHECIMENTO E
SOCIEDADE

LUIZ RICARDO MAGALHAES DOS SANTOS

CONHECIMENTO E USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMAGAO DO
BACHAREL EM DIREITO

POUSO ALEGRE-MG
2022



LUIZ RICARDO MAGALHAES DOS SANTOS

CONHECIMENTO E USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMAGAO DO
BACHAREL EM DIREITO

Dissertagdo de mestrado apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao,
Conhecimento e Sociedade da Universidade
do Vale do Sapucai, na linha de Pesquisa
Educacéao e Tecnologia: inovacao,
ferramentas e processos, como requisito
parcial a obtencao do titulo de Mestre em
Educacao, Conhecimento e Sociedade.

Orientador: Prof. Dr. Ronaldo Julio Baganha.

POUSO ALEGRE-MG
2022



Autorizo a reprodugéo e divulgagao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletrbnico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a

fonte.

Santos, Luiz Ricardo Magalhaes dos.

Conhecimento e uso das metodologias ativas na formagao do
Bacharel em Direito. 2022 / Luiz Ricardo Magalhaes dos Santos. —
Pouso Alegre, MG: Univas, 2022.

71f.
Inclui Bibliografias. F. 66

Dissertagao (Mestrado em Educagdo, Conhecimento e Sociedade) —
Universidade do Vale do Sapucai — (UNIVAS).

Orientador: Prof. Dr. Ronaldo Julio Baganha.
1. Aprendizagem Ativa. 2. Bacharelado em Direito. 3. Praticas

Pedagdgicas. 4. Sala de aula Invertida.
CDD: 371.3




u " ' vA‘ls PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA

CERTIFICADDO DE APRE}VA{;.ELG

Certificamos que a dissertacdo intitulada “CONHECIMENTO E USQO DAS METODOLOGIAS
ATIVAS NA FORMAGAO DO BACHAREL EM DIREITO" foi defendida, em 31 de margo de
2022, por LUIZ RICARDO MAGALHAES DOS SANTOS, aluno regularmente matriculado
no Programa de Pds-greduscdo em Educacdo, Conhecimento e Sociedade, nivel
Mestrado, sob o Registro Acad@mico n2 98016482, e aprovada pela Banca
Examinadora composta por:

|I-:.-|'- AL I!I.- 4 'I |'I..' Y i ottt ".: L=k
Prof. Dr. ana'ldn]ﬂlid Baganha
Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS
Orientador

Profa. Dra. GabrielZRezende Yanagihara
Centro Universitdrio UNA
Examinadora

.i‘:.“jx i et 1T
ST wfaure

Prof. Dr. Rodrigo Rios Faria de Oliveira
Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS

Examinador

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAD E PESQUISA - PROPPES

Av._ Pref. Tuany Toledo, 470 = Fatima | = Pouso Alegre/MG = CEP: 37554 -710- Fones: (35) 3449-9731 & 3449-0243



Dedico esta dissertagao primeiramente a minha esposa,
minha maior incentivadora e que sempre esta ao meu lado

contribuindo tanto para o meu crescimento pessoal e profissional.

Aos meus filhos, minha maior riqueza,

pelo carinho e amor que me concedem.

A minha avo, que esta la no céu, olhando por mim.



AGRADECIMENTOS

Nao foi facil chegar até aqui, um trabalho de dissertagdo demanda muita
dedicacdo e sacrificio, 0 que nao seria possivel sem o apoio, incentivo e
compreensao de uma das pessoas mais importantes da minha vida, minha querida e
amada esposa Raquel Csermak. Vocé é a pessoa que mais me incentiva a crescer,
sem contar o exemplo e fonte de inspiracdo que vocé é para mim e nosso filhos.
Sem vocé, hoje, eu com certeza ndo estaria aqui. Te amo para sempre e tenha
certeza de que serei eternamente grato por tudo que vocé faz por nossa familia.

Aos meus filhos, Davi Csermak dos Santos e Barbara Csermak dos
Santos, motivos da minha busca em ser a melhor versdo de mim. Por mesmo sendo
tdo pequenos, entenderem as vezes em que nao pude brincar e dar atengéo a vocés
quando estava em aula, estudando o escrevendo. Vocés sédo o que ha de mais
amado e importante na minha vida.

Ao meu sogro e sogra, Antonio Carlos Csermak e Maria Aparecida
Csermak, por terem me adotado e por me fazerem sentir-me como um filho para
vocés. Aos meus cunhados, Antonio Carlos Csermak Junior e Caio Csermak,
pelas varias dicas a respeito da dissertacdo e por também serem fonte de inspiragao
para mim na busca pelo conhecimento.

Ao meu tio, José Roberto dos Santos, por estar sempre ao meu lado,
fazendo um verdadeiro papel de pai e sempre me apoiar em tudo, mas
principalmente pelo ser humano que €, pela retiddo e pelo exemplo que sempre foi
para mim.

A minha querida avé, Maria da Gléria Sant’Anna dos Santos, que mesmo
la do céu, tenho certeza estar feliz de ver aonde cheguei. Por todo amor e dedicagao
oferecido a mim em toda sua vida. Sem duvidas, vocé foi e € uma das pessoas mais
importantes da minha vida e serei eternamente grato pela criagdo, dedicacao,
carinho e exemplo para mim.

Ao meu orientador, professor Dr. Ronaldo Julio Baganha, por todo
ensinamento, dedicagao e orientacdo na confeccédo desse trabalho.

A todos os meus familiares que, de alguma forma, me ajudaram nessa

caminhada e concretizagcao desse sonho.



Aos queridos professores que participaram da minha formacado nesse
processo, em especial aos professores Nelson Lambert e Neide Pena, deixo meu
muito obrigado pelos ensinamentos e por me ajudarem a ver a educagao sob outra
perspectiva.

A todos os professores que disponibilizaram seu tempo para responder a
minha pesquisa. Assim como vocés, tenho o sonho de mudar a vidas das pessoas
através da educacgao, pois so atraveés dela podemos construir um pais melhor.

Aos estimados professores e amigos, Agnaldo Lucas Cotrim, Edmar
Sousa Salgado, José Augusto de Carvalho Neto, Ruben de Arimatéia Ribeiro,
Valdomiro Vieira e Wilfred Sacramento Junior, por serem exemplos de

profissionais e sempre dispostos a me ajudar em minha caminhada profissional.



“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produg¢éo ou
a sua construgdo. Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender”

Paulo Freire



RESUMO

A forma de facilitar o aprendizado vem sofrendo mudangas nas ultimas décadas,
sendo sugerido que o processo de aprendizagem pode se tornar mais eficiente
quando os discentes participam ativamente desse desenvolvimento. Na formagao do
bacharel em direito, € comum ainda o predominio do ensino tradicional com aulas
expositivas em detrimento do ativo, condigdo essa que pode limitar o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento de outras habilidades nos estudantes. O ensino
tradicional mantém o paradigma dogmatico do direito positivista, preocupado apenas
com a norma, afastando-se do contexto histérico e social e restringindo a
capacidade critica do futuro profissional. Assim, o presente estudo teve como
objetivo avaliar o conhecimento e a utilizagcdo das ferramentas das metodologias
ativas na Formacido do Bacharel em Direito. Participaram do presente estudo 27
docentes dos cursos de Direito de trés instituicbes de ensino superior da cidade de
Pouso Alegre. Os participantes responderam um questionario semiestruturado e de
autoria dos proprios autores. Os resultados demonstraram que os docentes
conhecem, fazem uso e consideram importantes as ferramentas das metodologias
ativas. Estas, por sua vez, apresentam como vantagens a participagcao ativa dos
alunos no processo de aprendizagem, o dinamismo e interesse da aula e o
desenvolvimento do raciocinio pratico. As desvantagens apresentadas sao a falta de
adesao espontanea dos alunos, o fato de que tais praticas podem ser confundidas
como dissimulagdo da transmissdo do conhecimento, além do fato de que
dependem da adesao e interesse dos alunos e podem ainda apresentar resisténcia
por parte destes. Entretanto, embora haja um elevado numero de profissionais
acreditando no potencial do uso das metodologias ativas, mais da metade ainda
acredita que o ensino tradicional € mais vantajoso. Por fim, conclui-se com o
presente estudo que os professores dos cursos de bacharel em Direito, da cidade de
Pouso Alegre, conhecem, usam e consideram importante o uso das ferramentas das
metodologias ativas nas aulas, contudo, enaltecem que, a principio, a aceitagao
acontece principalmente nos anos iniciais, estando os alunos dos anos finais
resistentes ao uso.

Palavras-chave: Aprendizagem Ativa. Bacharelado em Direito. Praticas
Pedagdgicas. Sala de aula Invertida (flipped classroom)



ABSTRACT

The way of facilitating learning has undergone changes in recent decades, and it has
been suggested that the learning process can become more efficient when students
actively participate in this development. In the formation of a bachelor of law, it is still
common for traditional teaching to predominate with lectures to the detriment of
active teaching, a condition that can limit the learning process and the development
of other skills in students. Traditional teaching maintains the dogmatic paradigm of
positivist law, concerned only with the norm, moving away from the historical and
social context and restricting the critical capacity of the future professional. Thus, the
present study aimed to evaluate the knowledge and use of the tools of active
methodologies in the formation of the Bachelor of Laws. Twenty-seven law
professors from three higher education institutions in the city of Pouso Alegre
participated in this study. Participants answered a semi-structured questionnaire
developed by the authors themselves. The results showed that teachers know, make
use of and consider the tools of active methodologies important. These, in turn, have
as advantages the active participation of students in the learning process, the
dynamism and interest of the class and the development of practical reasoning. The
disadvantages presented are the lack of spontaneous adhesion of the students, the
fact that that these practices can be confused as dissimulation of the transmission of
knowledge, their dependance on the adhesion and interest of the students and also
the situation in which there can still be resistance on the part of the students.
However, although there is a high number of professionals believing in the potential
of using active methodologies, more than half still believe that traditional teaching is
more advantageous. Finally, it is concluded with the present study that the professors
of the bachelor's degree courses in Law, in the city of Pouso Alegre, know, use and
consider important the use of the tools of active methodologies in the classes,
however, they praise that, in principle, acceptance occurs mainly in the early years,
with students in the final years being resistant to this practice.

Keywords: Active Learning. Bachelor's degree in law. Pedagogical practices.
Flipped classroom
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1 INTRODUGAO

O mundo contemporaneo e globalizado vem sofrendo acentuadas mudangas
ao longo das ultimas décadas, porém, o ensino tradicional baseado em aulas
expositivas ainda figura como uma metodologia de ensino utilizada em grande parte
das escolas brasileiras. Para Santos (2020), o discurso de transformacao da
sociedade é sempre visto como algo positivo, n&o tendo a mesma visao quando se
refere a escola, ou seja, a quebra do paradigma do ensino tradicional é vista de
forma negativa, mesmo com a precariedade da sala de aula e das praticas
pedagdgicas ultrapassadas em si.

Grandes foram as transformagdes ocorridas principalmente no fim do século
XX, tendo como grandes protagonistas dessas transformacbdes da sociedade
contemporanea a globalizagéo e o desenvolvimento acelerado das tecnologias. Tais
transformagdes impactaram diretamente na forma de ensinar, trazendo a tona a
necessidade de os profissionais de educacéo se atualizarem as novas tecnologias,
além de aplica-las as suas praticas docentes, tornando as aulas mais dinadmicas e
participativas. Gadotti (2000) afirma que a escola passa a ser ndao apenas um
espaco de transmissdo de conhecimento, mas também um espaco de relagdes e
representacdes sociais, pois € nela que concretiza a sociedade de redes e de
movimentos do século XXI, o que ele denomina de “sociedade aprendente”. E
nesse modelo de sociedade, de multiplas oportunidades de aprendizagem, que se
faz necessario que esse aluno aprenda a pensar de forma autbnoma, trabalhar de
forma coletiva e se torne o principal sujeito do processo de construgdo do seu
conhecimento.

Essas mudangas de ordem mundial atingiram a sociedade de maneira a
transformar o seu movimento, inclusive no modelo de educacdo, quebrando o
paradigma da educacdo tradicional e trazendo um novo modelo baseado na
participacdo ativa do discente no processo de construcido de seu conhecimento.
Para Pena (2019, p. 128), “A combinagdo da aprendizagem ativa e hibrida com
tecnologias moveis € poderosa para desenhar formas interessante de ensinar e
aprender”. Ainda para a autora, o modelo de aprendizagem ativa prioriza o
protagonismo do aluno e o seu desenvolvimento de forma global e reflexivo em todo

o processo de construgdo do seu conhecimento. O aluno ndo aprende apenas como
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um receptor de conhecimento, mas sim interagindo de forma ativa nesse processo.
Na atualidade, os estudiosos da educacgao afirmam que tdo importante quanto o
conteudo a ser ensinado, é a forma como esse conteldo sera ensinado. Portanto, as
técnicas de ensino utilizadas na metodologia tradicional passam a integrar ndo so6 o
escopo de pesquisa da area da educagao, mas de toda uma comunidade cientifica
que busca propor novas técnicas e metodologias no processo de construgéo do
conhecimento do aluno (PAIVA et al., 2016).

Seguindo nesse processo, a escola passa a ser um meio para o método de
compreensao do que é fundamental, definitivo e descontinuado, para que esse aluno
possa exercer de forma critica a sua cidadania e seu projeto de vida, levando em
conta toda dimensao coletiva e individual de forma a viver plenamente em
sociedade. Dessa forma, a chamada “pedagogia da autonomia” faz com que
silenciados e oprimidos possam exercer a sua cidadania de forma plena, ordenados
no respeito ao préximo através do didlogo e apoiados em um modelo de filosofia
plural e representativa (CRUZ, 2020).

Partindo para o campo da formagdo do operador do direito, o grande
problema surge quando mantendo o modelo de ensino tradicional, as escolas
juridicas formam profissionais inaptos a atuarem em uma sociedade em constante
mudanca, ja que tal modelo de ensino tem como premissa a memorizagdo de
conteudos e uma especializagdo excessiva, baseada em uma pedagogia voltada
exclusivamente para a figura do professor. O modelo de educagdo vem sofrendo
varias mudangas por décadas, questionando-se as técnicas e concepgoes utilizadas
no processo de construgcdo do conhecimento desse aluno (PAIVA et al., 2016).

Visto isso, Castro e Castanhede (2017) afirmam que o modelo de ensino
baseado no paradigma dogmatico do direito positivista, preocupado apenas com a
norma, afasta-se do contexto histérico e social, reprimindo a capacidade critica do
individuo ao ponto de comprometer sua participagcdo em relagdo aos anseios da

sociedade. Afirma ainda que:

Nao obstante, vivemos em um momento histérico extremamente acelerado
pelos meios de produgao, altamente influenciada pelas novas tecnologias,
meios de comunicagdo que favorecem continuamente redes diferenciadas
na busca de conhecimento e que pde em evidéncia a necessidade de
superagao, conforme o modelo positivista para o paradigma da dialética
social do Direito, que se firma enquanto paradigma emancipatorio; de critica
as estruturas conservadoras e tradicionais que sedimentam as sociedades
excludentes e elitistas, as quais fazem do Direito um instrumento para
legitimagao dessas estruturas (CASTRO; CASTANHEDE, 2017, p.62)
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Indo na contramdo dos avangos tecnoldgicos e educacionais, ainda é
bastante comum um modelo de ensino do Direito persistente em manter como seu
instrumento na formagao do seu profissional o paradigma do ensino tradicional,
como ainda acontece em grande parte das escolas, nas quais o professor transmite
o conhecimento e o aluno o recebe de forma passiva, sem participar de forma critica
desse processo de construgdo do seu conhecimento. Ressalta-se, ainda, que
mesmo com as complexas relagbes sociais advindas da crescente mudanga da
sociedade contemporanea, a maioria das instituicbes de ensino de Direito ainda
persistem em manter as influéncias de seu passado patrimonialista e colonial,
guiadas pelo plano da legalidade positivada como se apenas este fosse o objeto da
ciéncia politica (VERBICARO, 2017). Contudo, a complexidade do ser humano faz
com que o seu desenvolvimento ocorra de forma completa, incorporando formas de
aprendizagem mais fluida e abrangente. Logo, é fundamental que o aluno se forme
baseado em um conhecimento global, comunicativo e interdisciplinar, ordenado na
formagdo de um cidadao critico e preocupado na resolugdo dos problemas da
sociedade pos-moderna, criando assim uma verdadeira cidadania multicultural.

Nesse sentido, De Oliveira (2016) afirma que € preciso refletir sobre a
possibilidade e necessidade de se permitir metodologias ativas, ja que ensinar o
Direito nao se trata apenas de transmitir dogmas, doutrinas e textos legais, pois esse
tipo de metodologia é ultrapassada. E preciso influenciar o aluno a buscar
conhecimentos complementares as demandas decorrentes das relagdes sociais
cada vez mais complexas, tratando-as com o humanismo necessario a profissao e
nao apenas a fim de ser um mero reprodutor de textos legais, pois ha um excesso
de teoria trabalhada e pouca metodologia ativa, culminando em um alto indice de
reprovacao do exame da ordem, principalmente na segunda fase.

Isso é facilmente comprovado quando analisamos o indice de aprovagéao na
prova da Ordem. Em estudo publicado pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV),
disponivel no site da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) (EXAME DA ORDEM
EM NUMEROS — OAB), que levou em consideragdo os exames unificados Il ao X,
do total de inscritos (396.552), apenas 46% dos inscritos foram aprovados nas duas
fases (182.515).

Dessa forma, é importante ter em mente que o uso das mais variadas
ferramentas de metodologias ativas deve estar inserido no processo de construgéo

do conhecimento do bacharel em Direito. Nesse contexto, deve-se destacar a
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importancia do docente no processo de construcdo do conhecimento do aluno do
curso de Direito, ja que nao resta duvidas a respeito da importancia do professor de
forma a influenciar decisivamente a formacao do discente, seja através da mediagao
ou transmissdo do conhecimento, por meio dos estimulos e motivacdo na busca
desse conhecimento ou simplesmente pela empatia desse professor com os alunos.

Diante das premissas levantadas, o presente trabalho busca descobrir e
analisar o conhecimento e de que forma sao aplicadas (ou ndo) as ferramentas das
metodologias ativas na formagcdo do bacharel em direito por parte dos docentes,
questionando-se se o0 ensino tradicional continua sendo a melhor forma de
construcao desse profissional frente as demandas da sociedade. Busca ainda saber
o nivel de conhecimento desse docente, visto que sua formagao foi baseada no
ensino tradicional e se ele entende que aplicando as ferramentas das metodologias

ativas, tornaria o curso mais dindmico e atraente.
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2 JUSTIFICATIVA

Diante dos grandes avancgos tecnoldgicos, a forma de ensinar vem adquirindo
novos aspectos e contextos mais dindmicos, trazendo para o aluno o protagonismo
frente a construgdo e ao desenvolvimento do seu conhecimento. A metodologia de
ensino tradicional vem se mostrando arcaica diante da demanda desses novos
alunos, cada vez mais inseridos em um mundo digital e em constante mudanca.

Mesmo diante dessa demanda, o ensino do direito parece continuar a manter
sua base inserida no paradigma do ensino tradicional, apesar da imensidao de
ferramentas para a pratica do ensino, como as metodologias ativas, disponiveis ao
docente de forma a dinamizar o processo ensino-aprendizagem, furtando-se dessa
forma a mecanizagédo do ensino e evitando, assim, que os discentes sejam apenas
meros “repetidores” de codigos positivados. Esse processo acaba por afastar o
desenvolvimento tecnoldgico e, principalmente, diminui seu senso critico e sua
capacidade de racionalizar as questdes e demandas da sociedade contemporanea.

Essa situacdo € imensamente prejudicial aos profissionais que se formam na
area juridica, pois estes atuam diretamente na resolugdo de problemas complexos
0s quais, embora paregam semelhantes, envolvem atores e situagdes unicas e com
interesses distintos. Logo, esse profissional dever ter um perfil critico-reflexivo capaz
de solucionar tais demandas que nao se obtém através de uma pratica pedagogica
voltada para um aprendizado passivo, no qual ocorre apenas repasse e
memorizacao de informacoes.

Desse modo, o estudo se justifica ao analisarmos o grande avango das
tecnologias presentes na vida em sociedade e no ensino, ja que tal avango trouxe
novos aspectos e contextos mais dinamicos, trazendo o aluno para o centro da
construgcao e desenvolvimento do seu conhecimento. Diante dessa demanda, o
ensino do direito continua (em tese) tendo sua base no dogma e no paradigma do
ensino tradicional, mesmo com essa imensidao de ferramentas postas a disposi¢cao
da educacdo de uma forma geral, o que poderia evitar que o aluno fosse um mero
repetidor de cddigos e doutrinas trazendo para ele a capacidade de racionalizar e
questionar as demandas da sociedade. Nesse sentido, torna-se importante
pesquisar se ha o conhecimento das ferramentas das metodologias ativas e a sua

aplicagao por parte dos professores na formagao desse profissional.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1. Ensino juridico brasileiro — um breve histérico

Antes de se comecar a discussao a respeito das ferramentas de ensino que
devem (ou poderiam) ser usadas na formacdo do bacharel em Direito, faz-se
necessario, neste primeiro capitulo, discorrer sobre as raizes do ensino juridico
pautado no positivismo dogmatico e, dessa forma, entender o caminho que nos
trouxe até aqui. Sendo assim, antes de tratar da tematica a respeito do “como
ensinar’, devemos refletir sobre o “como ensinamos” para, a partir deste ponto,
sabermos o caminho que devera ser tragado.

A partir daqui, serdo abordados temas de relevancia para o entendimento do
presente trabalho, para melhor compreensao deste tema, envolvendo um estudo
bibliografico acerca do histérico do ensino juridico no Brasil, as premissas do ensino
tradicional, o ensino contemporaneo e as metodologias ativas.

Como dito anteriormente, antes de comegar a falar sobre o caminho que os
cursos de Direito no Brasil devem tomar, faz-se muito importante saber por onde
eles comecgaram, passando por um breve histérico acerca da implementagao dos
cursos pelo pais e, principalmente, da formacado desse aluno, tanto para a praxis
necessaria para as demandas da sociedade contemporanea, bem como para a sua
formagao como cidadao. Os cursos juridicos no Brasil, desde sua implementacgao,
tém como caracteristica a transmissdo do conhecimento de forma passiva, formal e
principalmente tecnicista, tirando do aluno a capacidade critica apenas com o intuito
de que esse aluno domine as fontes do Direito, em seu estado natural,
independentemente da forma em que esse direito sera aplicado (MELO; HOMCI,
2017). Sendo assim, para que se tenha um entendimento satisfatorio a respeito dos
problemas atuais que envolvem a formagdo do bacharel em direito, faz-se
necessario uma imersao de forma critica na histéria da educacdo no Brasil, mais
precisamente no ensino superior, direcionados nas diferentes contextualizagdes
politico-sociais e nos diversos mandamentos legais que conduziram a educagao

juridica ao modelo que hoje encontramos.
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A partir de 1808, com a chegada da familia Real ao Brasil, comegam os
primeiros movimentos de fundagao das primeiras escolas e universidades no Brasil,
porém, para uma demanda dos portugueses. Até entdo, os bacharéis em Direito
buscavam sua formacdo em Coimbra, Portugal, o que fazia com que esses
bacharéis mantivessem a cultura elitista e privilegiada, distante das demandas
sociais e afastados da populagao (CRUZ, 2020). Os primeiros cursos de Direito no
Brasil surgiram no pais ainda Império, com a criacdo da Lei de 11 de agosto de
1827, sancionada pelo entdo imperador Dom Pedro |, que instituia os cursos de
Ciéncias Juridicas e Sociais na Cidade de Sao Paulo (SP) e Olinda (PE), tendo em
seu curriculo as seguintes matérias, que seguiu com essa estrutura até o ano de
1962 (BRASIL, 1827):

Art. 1.° - Crear-se-ao dous Cursos de sciencias juridicas e sociais, um na
cidade de S. Paulo, e outro na de Olinda, e nelles no espago de cinco
annos, e em nove cadeiras, se ensinardo as matérias seguintes:

1.° ANNO

12 Cadeira. Direito natural, publico, Analyse de Constituigdo do Império,
Direito das gentes, e diplomacia.

2.° ANNO

12 Cadeira. Continuagado das materias do anno antecedente.

22 Cadeira. Direito publico ecclesiastico.

3. ANNO

12 Cadeira. Direito patrio civil.

22 Cadeira. Direito patrio criminal com a theoria do processo criminal.

4.° ANNO

12 Cadeira. Continuacao do direito patrio civil.

22 Cadeira. Direito mercantil e maritimo.

5. ANNO

12 Cadeira. Economia politica.

22 Cadeira. Theoria e pratica do processo adoptado pelas leis do Império
(BRASIL, 1897).

A lei previa em seu artigo 9° que os alunos que fossem aprovados nos cursos
nos seus 5 (cinco) anos e que se habilitassem e preenchessem os requisitos
previstos nos estatutos, teriam o grau de Doutor e apenas estes poderiam ser
escolhidos para lentes (BRASIL, 1827). Ressalta-se aqui que o curso foi aprovado
pela Assembleia Constituinte de 1823, tendo um lapso temporal de 4 anos até a
criacdo da lei que autorizara a criacdo dos cursos de Sao Paulo e Olinda, e na
sequéncia o curso de direito de Recife, também em Pernambuco, no ano de 1854
(ROCHA; ALVES; MUJAHED, 2016). Logo, a instalagdo da Assembleia demonstra
ser um passo decisivo na consolidagado da independéncia politica e da afirmacao do

Brasil como um Estado nacional, firmando ainda a op¢ado do governo constitucional
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no campo politico. A partir desse marco histérico € que podemos afirmar que se
encontra o surgimento do ensino juridico no Brasil (APOSTOLOVA, 2014).

Ocorre que, durante o periodo do Brasil Império, as escolas juridicas pouco
se importavam em formar juristas, mas apenas bacharéis que pudessem se
enquadrar e assumirem o0s cargos burocraticos das esferas administrativas,
legislativas e judiciarias (MOSSINI, 2010). Nesse interim, Souza (2016) afirma que
esse € um dos grandes motivos pelos quais estudiosos do tema afirmam que esse
modelo de ensino praticado pelos estabelecimentos de ensino juridico, desde os
seus primordios até os dias de hoje, abraga-se ao paradigma do ensino tradicional
pautado em uma formacdo pedagdgica tecnicista e liberal. Isso ira refletir
diretamente na capacidade desse profissional que sera inserido em um mercado de
trabalho cada vez mais escasso e disputado, ja que com essa pratica pedagdgica
nao se consegue formar um profissional apto a suprir as mais variadas demandas da
sociedade pds-moderna.

Em que pese a recente ruptura do Brasil colénia com Portugal, fica clara a
intengcdo dos parlamentares a época o desejo da influéncia da Universidade de
Coimbra, com a adoc&o de seu estatuto, nesse sentido, Apostolava (2014, p.173)

discorre:

A primeira etapa do processo de criagdo dos cursos — 1823 — foi
caracterizada pelos debates na Assembleia Constituinte. Na ocasido, a lei
aprovada nao se afastou dos paradmetros do ensino juridico lusitano: os 174
parlamentares manifestaram-se de forma clara e unanime a favor da adogéao
dos estatutos da Universidade de Coimbra. As criticas que os parlamentares
dirigiram a metrépole estavam restritas a esfera da politica. As mudangas no
ambito da cultura apdés o advento do lluminismo em Portugal eram
constantemente valorizadas pelas elites politicas no Brasil. Os fatores
explicativos dessas continuidades remetem a consolidag¢ao tardia da nagao
em relagdo ao momento da independéncia. Durante o periodo de
funcionamento da Assembleia Constituinte, o processo de formagao da
identidade nacional estava dando os seus primeiros passos.

Ainda em consonancia, Busiquia e Muneketa (2015) afirmam que o ensino
juridico no Brasil é dotado de problemas desde a sua concepg¢ao, sendo objeto de
estudo e critica de varios pesquisadores no que se refere a metodologia, curriculo e
ao proprio conhecimento que é transmitido aos alunos. Aduzem ainda que 0s cursos
juridicos da época eram extremamente caros, privilegiando uma minoria da
sociedade e dificultando a possibilidade de se adquirir cultura nessa area. Tal fato
fez com que o Direito se direcionasse para uma visao positivista e liberal,

influenciado diretamente pela Revolucdo Francesa, impossibilitando que o estudante
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criasse uma visdo critica filoséfica e real as demandas da sociedade da época.
Afirmam ainda que, a época, o liberalismo assumia um grande papel no direito, além
do positivismo, o que fez com que os bacharéis tivessem apenas uma visao literal da
lei, indiferentes aos problemas sociais que existiam no pais.

Percebemos, com isso, que com o enraizamento desse modelo, configurado
em uma visao liberal e sob a tutela de uma pedagogia tradicional, poucas foram as
mudancas na evolugdo historica do ensino do Direito. Logo, as mudangas
necessarias para um Direito voltado para a realidade social foram esquecidas na
producdo do ensino dentro da sala de aula, tornando-se latente a omissdo da
academia frente as varias crises histéricas na evolucdo da sociedade. Visto isso,

Silva e Serra (2017, p.2616) afirmam que:

Desde a sua implementacao, os cursos juridicos no Brasil apresentaram
como principal caracteristica a transmissdo de um ensino juridico
meramente reprodutor de normas, suprimindo-se o entendimento de suas
bases e primando por, na melhor das hipbteses, desenvolver eximios
técnicos-legalistas, contribuindo oportunamente para o surgimento do termo
"fabricas de bacharéis.

Ao analisarmos essa assertiva, percebe-se que o motivo do ensino juridico ter
sido de maneira geral limitado e mais preocupado na difusdo de um positivismo
focado no liberalismo, além de privilegiar uma determinada casta da sociedade,
dificultava uma difusdo cultural a ponto de criar profissionais com pensamentos
criticos e filosdficos voltados para as necessidades da sociedade.

Assim também afirma Verbicaro (2017), demonstrando que diante do contexto
historico, aliado as pretensdes do império na implementagédo dos cursos juridicos no
pais, o ensino do direito a época de longe se preocupava com os interesses da
sociedade, estando bem mais preocupado com os interesses do Estado Imperial.
Isso trouxe grande prejuizo na formagao da cultura juridica que se desenvolveu a
partir de premissas dogmaticas, ausentes de criticas, sem qualquer poder de
reflexdo e totalmente despolitizadas. Tal impulso reducionista do ensino juridico
contemporaneo ndo se coaduna com uma adequada compreensao dos complexos
fendbmenos sociais da pos-modernidade. Logo, o ensino juridico no Brasil nos
ultimos anos segue marcado por abordagens dogmaticas do ensino juridico,
esquematizacdo de informacbes, baixa politizacdo de professores e alunos,
narrativas de casos praticos reais ou hipotéticos distantes da realidade e baixa
problematizacdo. Sendo assim, devemos entender o direito ndo como um simples

instrumento de pacificagdo social, mas principalmente como um instrumento de
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direcdo e de transformacdo dessa sociedade ao qual esta inserido, sendo
necessario uma quebra de paradigma e consequente modificagdo na forma de como
se ensina o direito.

Devemos observar também a importancia da implementagcdo do ensino
juridico no pais. Em que pese as limitagdes e criticas ao modelo de ensino juridico
no Brasil império, devemos reconhecer que esse modelo de educacao formou uma
elite intelectual que direcionou o pais e diversos avangos, como a implementagao do

regime republicano e a aboligdo da escravatura (MOSSINI, 2010).

3.2 Ensino tradicional-positivista no Curso Direito — premissas de um modelo

ultrapassado no processo de construg¢ao do aprendizado

No final do século passado (século XX), mais precisamente nas suas ultimas
duas décadas, ocorreram no mundo mudangas tanto no campo
social/leconémico/politico quanto no campo da cultura, ciéncia e tecnologia. Atraves
dessas transformacgdes, principalmente de ordem tecnoldgica, tornou-se possivel o
que chamamos de era da informagao (Gadotti, 2000). Ainda para o autor, a
educacgao tradicional era destinada a uma determinada classe, em que pese seu

declinio ja no renascimento, vejamos:

Enraizada na sociedade de classes escravista da Idade Antiga, destinada a
uma pequena minoria, a educacgédo tradicional iniciou o seu declinio ja no
movimento renascentista, mas ele sobreviveu até hoje, apesar da extensao
média da escolaridade trazida pela educacdo burguesa. A educag¢do nova,
que surge de forma mais clara a partir da obra de Rousseau, desenvolveu-
se nesses ultimos dois séculos e trouxe consigo numerosas conquistas,
sobretudo no campo das ciéncias da educagdo e das metodologias de
ensino. O conceito de “aprender fazendo” de John Dewey e as técnicas
Freinet, por exemplo, sdo aquisi¢des definitivas na histéria da pedagogia.
Tanto a concepgéo tradicional de educagdo quanto a nova, amplamente
consolidadas, terdo um lugar garantido na educagao do futuro (GADOTTI,
2000, p.4)

Assim como todo segmento social, a forma de se ensinar passou por diversas
mudanc¢as metodoldgicas ao longo do tempo, algo imperceptivel no curso juridico
Brasil afora. Percebe-se, com isso, uma crise pragmatica no campo da pedagogia do
Direito, pois este permanece adotando praticas incompativeis com as demandas da

sociedade que vive em constante mutacdo. Sendo assim, os cursos de Direito
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concentram seus ensinamentos a aplicagdo de um silogismo frente a um caso
concreto, ou seja, tem-se uma premissa maior (a lei como carater universal), uma
premissa menor (o fato no mundo da vida) e a concluséo, que ¢é a aplicagao da lei ao
fato (GUANDALINI JR, 2011).

Destarte, pode-se observar que o sistema tradicional de ensino do Direito
baseado em um paradigma totalmente dogmatico e positivista persiste como modelo
de ensino no pais até os dias de hoje, ignorando as transformacdes da sociedade
como um todo, ou seja, seu contexto politico, econbmico e social, deixando de
formar profissionais criticos e preparados para um sistema de justica desigual e
moroso como o brasileiro. Logo, afirma Silva e Serra (2017, p.2632), que “A crise do
ensino juridico enfrentada na atualidade € o cume de todo o seu desenvolvimento
historico, uma vez que as reformas e mudancas observadas durante toda a evolugao
do ensino do Direito quase sempre ocorreram a fim de satisfazer necessidades
mercadoldgicas”. Isso parte de um modelo de desenvolvimento das Universidades

latino-americanas como um todo, assim relada Mossini (2010, p.61):

A universidade latino-americana mantém tragos da universidade tradicional
e reflete todos os problemas tipicos do subdesenvolvimento, ora atuando
como agente de manuteng¢do do status quo, ora como simples reflexo de
uma modernizagdo proveniente de outros centros. O fato é que as
universidades modernas chegam aos dias atuais trazendo ainda a aura e
alguns tragos da velha universidade tradicional, como a ideia béasica de
comunidade autbnoma voltada para o ensino em nivel superior.

Para Rocha e Costa (2013), as diversas transformac¢des da sociedade
passaram a exigir um novo perfil de profissional do direito que deve perceber e
aceitar a existéncia de novos vinculos, direitos e sujeitos que exigem novas
perspectivas. Sendo assim, a academia deve romper com essa base tradicional do
ensino juridico, requerendo praticas de ensino diferenciadas e preparando o
profissional para atuar em mundo complexo. Porém, alegam que ainda os docentes
acabam por reproduzirem antigas praticas voltadas para o que chamam de
educagao bancaria, em que apenas € valorizada a memorizagcdo de conteudos
inseridos em um mundo que supostamente esta repleto de certezas e segurangas.

O grande diferencial que se pode constatar nas metodologias de ensino ativas
é justamente sua adaptacgao frente a necessidade do aluno. As metodologias ativas
compartilham o mesmo objetivo, porém de forma diversa em seus pressupostos
tedricos e metodoldgicos. Logo, diferentes modelos e estratégias sdo identificadas

em sua operacionalizagao, trazendo ao aluno, diversos modelos de aprendizagem
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através dos mais variados desafios e conseguindo varios beneficios, nos diferentes
niveis de desenvolvimento educacional (PAIVA et al., 2016). Visto isso, fica clara a
necessidade de que o ensino do Direito precisa se adaptar as mudangas complexas
ocorridas ao longo do tempo na sociedade brasileira. Para isso, faz-se necessario
buscar alternativas viaveis que confrontem o modelo predominante do ensino
tradicional-positivista, fazendo-se uma critica profunda ao papel do bacharel em
direito na sociedade. Para Ghirardi e Oliveira (2016), discorrer sobre essa quebra de
paradigma, ou seja, superar o modelo de aula tradicional, significa mudar a cultura
que predomina nos cursos juridicos ha mais de um século. Ainda para os autores,
essa realidade que norteia o ensino do Direito no Brasil vem sendo posta em xeque
devido as mudancas de valores existentes nas sociedades pds-modernas. Quebrar
esse paradigma significa reavaliar toda a trajetéria do ensino que sempre foi
baseada na reproducao e repeticdo de conteudos previamente estipulados.

Um ponto que se deve levantar é que para que tais mudangas ocorram, é
necessario a participagao e aceitacdo de todos os atores envolvidos no processo
ensino-aprendizagem. N&o se trata de uma hipotese utdpica, bastando apenas que
se entenda que as transformacgdes sdao necessarias. Nesse sentido, o papel das
instituicbes de ensino € de fundamental importancia, mesmo sendo elas uma parte
desse processo na busca da superagao do ensino tradicional nos cursos juridicos.
Sendo assim, as instituicbes podem e devem exercer um papel de grande valia, de
forma a viabilizar debates entre professores e alunos e, mais ainda, estimulando os
professores a refletirem sobre o modo de ensinar e aprender, necessario a qualquer
mudanc¢a (GHIRARDI; OLIVEIRA, 2016).

Fica claro que a grande problematica sobre o tema diz respeito principalmente
a capacidade do operador do direito suprimir as necessidades da sociedade
contemporanea. Ao focar na metodologia de ensino tradicional, voltada para um
positivismo irrestrito, o discente fica limitado a aplicar a literalidade da lei, ou seja,
nao se preocupando com as diversas questdes relacionadas ao caso concreto,
como subjetivismo, contexto social e temporal, filoséfico e, principalmente, atento

aos avangos tecnolégicos. Nesse sentido, Gomes e Tassigny (2018, p.160) relatam:

A implementagdo dos cursos juridicos no Brasil se caracterizou
principalmente pela adogdo ao modelo de ensino voltado para a
racionalidade, ou seja, nos moldes tecnicista, composto por disciplinas
positivadas, baseadas em sistema de codificagdes, abstracdes e formalismo
procedimental e técnico. A realidade e as transformacgbes da sociedade
foram ignoradas, causando um descompasso do ensino com a realidade,
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culminando na crise de paradigma do direito. Esse modelo de ensino impera
até os dias atuais. Entretanto, sem duvida, os vicios do ensino meramente
positivista, impossibilita a construgdo, a partir da educagédo, de agentes
criticos e, consequentemente, de profissionais comprometidos em nao
reproduzir essa estrutura autoritaria de poder. Nessa toada, sera analisada
a necessidade de libertar o ensino juridico dos modelos atualmente
impostos.

Indo além, deve-se repensar o ensino do Direito partindo da premissa de que
€ necessario reinventar a produgao de conhecimento e n&o apenas repeti-lo. Inviavel
€ mudar a estrutura da educacgéo juridica se ndo se revolucionar o proprio direito e a
maneira como esse conhecimento é passado pelas instituicdes de ensino juridico,
Ou seja, a teoria e a pratica devem estar intimamente ligadas uma vez que sem uma
nao se desenvolve a outra. Sendo assim, € necessario se romper com o atual
modelo de ensino dominante nessas instituicbes e, mais ainda, haver uma ruptura
com as concepcdes que norteiam toda pratica tedrica da aplicagao do direito no
pais. Logo, somente uma mudanga na estrutura dos curriculos dos cursos nao seria
suficiente para a solucdo desse problema, sendo de suma importancia a definicao
de um novo modelo de ciéncia juridica realmente preocupada com os anseios da
sociedade, buscando um ensino diretamente ligado a construgdo de uma sociedade
melhor e mais justa (GOMES; TASSIGNY, 2018).

O esforgo dos professores em explanar em aulas expositivas a forma como se
aplica o texto legal as necessidades da sociedade por meio de exemplos, na maioria
das vezes longe da realidade daquele aluno, fazendo com que este discente seja
obrigado a decidir sobre situagdes que sequer foi preparado para tal, demonstra
principalmente a fragilidade na preparagdo do docente do direito que certamente
teve a construgdo do seu conhecimento baseado naquela mesma forma. Nesse

sentido, Schumak e Homci (2017, p.48) questionam:

Evidente que ndo se pode negar a auséncia de formagao técnica basica dos
professores de Direito em geral para a docéncia. A formacao do professor
de Direito se da por meio da observagao da pratica de seus docentes, a
ensejar a reproducao secular de métodos de ensino, mixada com a inser¢ao
de vivéncias profissionais do professor em outras atividades juridicas que
eventualmente exerga. Esse rapido panorama nos permite afirmar que o
ensino do Direito no Brasil, de acordo com as caracteristicas acima
apontadas, nao esta adequado a formar juristas preparados para atuarem
na efetivagdo dos direitos. Mas, no estagio atual, & possivel a reconstrugéao
do ensino juridico no Brasil?

Sendo assim, devemos apreciar as necessidades do desenvolvimento de um
ensino preocupado em formar profissionais capazes de identificar e, principalmente,

se sensibilizar com as necessidades da sociedade, criando um direito capaz de
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atender a todos e ndo uma elite abastada, devendo com isso alcangar seu papel
fundamental, que é de conciliar os conflitos de forma igualitaria e eficaz. Para isso,
Cruz (2020) afirma que o desenvolvimento das competéncias no processo de
construgdo do conhecimento (conhecer, fazer, ser e conviver) deve ser direcionar o
trabalho pedagdgico, de modo a garantir que essa formagao ocorra de forma global
e significativa. Continuando, € primordial que as instituicbes de ensino proporcionem
uma educagao contextualizada, de forma a criar mecanismos pelos quais o aluno
aprenda a conviver no meio social, aperfeicoando sua capacidade de leitura, escrita,
comunicacgao e resolucao de problemas, analisando a situagao ao qual esta inserido,

seus interesses, suas experiéncias e seu convivio.

3.3 Metodologias ativas no ensino superior - estratégias didaticas e

planejamento de atividades

As demandas da atual sociedade, empurradas pelos avangos tecnoldgicos,
trazem a tona a necessidade do rompimento do paradigma de ensino tradicional,
sendo necessario que o professor seja um profissional que traga meios para que o
aluno construa o seu conhecimento e ndo seja apenas um receptor de mensagens.
Para Rodrigues e Golinhaki (2020), o professor que atua na formacédo de
profissionais para o mercado de trabalho contemporaneo deve ser um meio que ira
direcionar o aluno a compreender efetivamente o tema proposto e dessa forma
desenvolver competéncias que vao além de simplesmente memorizar conteudo.

Seguindo por esse caminho, a forma de ensinar vem sofrendo ao longo do
tempo mudangas significativas frente ao modelo de ensino tradicional,
apresentando-se com trilhas abertas para inovagdes e trazendo para o protagonismo
da relagao professor/aluno aquele que realmente € o foco dessa relagao e que deve
ser também o responsavel pelo processo de construgdo do seu conhecimento, ou
seja, o aluno. Em tais inovagdes, destacam-se as praticas pedagdgicas inovadoras
que buscam dinamizar essa construgao, fazendo com que o aluno participe de forma
ativa nesse processo, conhecido como Metodologias Ativas. Isso se torna
necessario, pois o excesso de informagdes disponiveis hoje na palma das méos traz

a necessidade de que o docente se reinvente na sala de aula de forma a fazer com
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que o aluno se interesse pelo conteudo proposto e que participe ativamente dessa
construcdo. Essa facilidade na busca de informag¢des faz que com o aluno venha
para a aula com certo desinteresse, ja que receber o conteudo de forma passiva
passou a ser dispensavel, tamanha a quantidade de informagao a disposicado do
discente. Santos (2019) relata que em sua experiéncia na sala de aula do nivel
superior, € natural ver alunos desinteressados em aulas expositivas, principalmente
Nnos cursos noturnos, em que € comum haver alunos sonolentos e cansados ja que a
maioria acordou cedo e trabalhou o dia inteiro. Junto a isso, a complexidade do ser
humano traz a necessidade de que o desenvolvimento das suas mais diversas
habilidades ocorra de modo a incorporar as mais variadas formas de aprendizado.
Sendo assim, é fundamental que esse conhecimento ocorra de forma global,
comutativa e interdisciplinar, tendo como objetivo criar solugbes para as mais
diversas demandas da sociedade contemporanea, construindo, dessa forma, um
senso de cidadania multicultural.

Para Paiva et al. (2016), o uso das metodologias ativas no processo de
ensino-aprendizagem ocorre em diferentes fases da educacgado, aplicando-se de
varias maneiras e atingindo grandes metas no cenario educacional. Logo, esse
modelo de metodologia mostra-se uma ferramenta de grande potencial para os
profissionais da educag¢ao nas diversas areas do conhecimento que vislumbram a
possibilidade de se separar do modelo tradicional de ensino, eliminando ainda as
limitagdes provenientes dessa metodologia.

Vaérias sao as ferramentas de metodologias ativas disponiveis ao docente,
sendo necessario ao professor primeiramente identificar os objetivos que pretende

alcancar e de que forma se chegara a esse objetivo. Para Masetto (2018, p.654):

Em se tratando do emprego das Metodologias Ativas no Ensino Superior,
um primeiro passo é a identificagcdo dos objetivos de uma formacéao
profissional.

Esta formacgao é construida através de um processo de aprendizagem. Nao
se ensina uma profissao: “aprende-se”, desenvolve-se, conquista-se uma
formacao profissional com o desenvolvimento de conhecimentos, de
competéncias e habilidades, e de atitudes e valores profissionais. Varios
objetivos que para serem alcangados precisardo contar com a colaboragao
de uma diversidade de técnicas e métodos adequados para cada um deles.
O sujeito que constroi esse processo de aprendizagem é o aprendiz em
parceria e colaboragdo com seus colegas e com o professor.

Isso significa que é necessario criar estratégias que auxiliem professor e
aluno a alcangarem os objetivos propostos. Podemos entdo dizer que € primordial

ao se escolher uma estratégia de ensino o real conhecimento do objetivo que se
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almeja alcangar, de forma a facilitar o engajamento do aluno no processo de
construgdo do seu conhecimento, buscando sempre o melhor resultado desse
processo. O aluno de hoje ndo pode apenas ser um mero repetidor de conteudo,
devendo o professor dar autonomia para que esse aluno crie a liberdade para
pensar. O professor deve ser um mediador desse processo, ou seja, deve ter em
mente que ele precisa estar no mesmo patamar do aluno, permitindo ao estudante
que este traga suas experiéncias de vida para o contexto de construgdo do seu
saber, libertando-se da passividade e tornando-se um ser questionador. Nesse
sentido, Santos (2019, p. 51) afirma “o professor ainda continua preso as técnicas do
passado, em que a tradi¢cdo precisa ser mantida sim, porém o que € arcaico precisa
ser descartado e substituido para que este docente possa ser libertado para pensar’.

Por sua vez, o modelo de escola tradicional que ensina e avalia todos de
forma uniforme e que exige resultados previsiveis, afasta-se do que conhecemos
como sociedade de conhecimento que é baseada em competéncias cognitivas,
pessoais e interpessoais e que nao se adquire dentro desse contexto tradicionalista,
exigindo do aluno proatividade, criatividade, cooperagdo, customizagcdo e
empreendedorismo (MORAN, 2015). Afirma ainda o autor que os métodos de ensino
tradicional, que se baseiam na transmissao de conhecimento do professor para o
aluno, eram justificaveis apenas quando o acesso a informacéao era dificil. Hoje em
dia, com o advento da internet e com a excesso de informacdo, cursos e materiais
disponiveis, pode-se aprender em qualquer lugar e a qualquer tempo, com diversas
pessoas diferentes. Indo além, o autor relata que a tecnologia traz uma integragao
entre 0 mundo fisico € o0 mundo digital, ou seja, o0 mundo digital passa a ser uma
extensao da sala de aula e, por isso, a educacgao formal passa a ser blended, porque
ela deixa de ser exclusiva na sala de aula, passando a acontecer nos diversos
espagos do cotidiano do aluno, inclusive o digital. Sendo assim, o professor deve
continuar se comunicando frente a frente com o aluno, mas nao se restringir a
apenas isso, deve equilibrar essa relagdo, utilizando-se também das tecnologias
digitais.

Ja foi ressaltado aqui que o professor universitario precisa ter em mente que o
foco no processo de aprendizagem sera sempre o aluno, possibilitando ao discente
a capacidade de participar ativamente da construgdo do seu conhecimento e,
principalmente, a desenvolver as competéncias desejadas nesse processo. Sendo

assim, as metodologias utilizadas devem ser aquelas que realmente irdo atingir os
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objetivos pretendidos, ou seja, como exemplo, se queremos que os alunos sejam
proativos e criativos, devemos estimula-los a desenvolverem atividades
gradativamente mais complexas, em que tenham que avaliar as condi¢gbes e
tomarem decisdes, além de conhecerem varias outras possibilidades de
desenvolverem e demonstrarem sua criatividade. Desafios bem elaborados
contribuem para o desenvolvimento das competéncias desejadas. Moran (2015)
aduz que, quanto mais préximo da realidade aprendemos, mais preparados para a
vida estaremos, o que demonstra que as metodologias ativas pontos de partidas
necessarios para um processo ainda mais avangado de reflexdo, integracao

cognitiva e reproducao de novas praticas. O mesmo autor ainda discorre:

E possivel manter a “sala de aula” se o projeto educativo é inovador, -
curriculo, gestdo competente, metodologias ativas, ambientes fisicos e
digitais atraentes - se a escola tem professores muito bem-preparados para
saber orientar alunos e onde estes se sentem protagonistas de uma
aprendizagem rica e estimulante. Sabemos que, no Brasil, temos inUmeras
deficiéncias historicas, estruturais, mas os desafios sdo muito maiores
porque insistimos em atualizar-nos dentro de modelos previsiveis,
industriais, em caixinhas. Poderemos ter melhores resultados, sem duvida,
e mesmo assim nao estarmos preparados para este mundo que esta
exigindo pessoas e profissionais capazes de enfrentar escolhas complexas,
situagoes diferentes, capazes de empreender, criar e conviver em cenarios
em rapida transformacéo (MORAN, 2015, p.16)

As diversas ferramentas de metodologias ativas de ensino trazem uma gama
de oportunidades aos professores de criarem situagcbes proximas a realidade, as
quais os alunos enfrentardo depois em sua vida profissional. Isso faz com que, de
certa forma, esse aluno veja de forma prenunciada as dificuldades que tera em sua
vida pés-académica. Em um mundo digital e com mudangas ocorrendo em grandes
velocidades e ainda com um mercado de trabalho escasso, esse diferencial podera
fazer toda diferenga na vida profissional desse aluno, j4 que em seu processo de
construgédo do conhecimento, ele ja teve a capacidade de questionar e procurar
solugdes de forma ativa a essas dificuldades e ndo apenas absorveu conteudo.

Como dito anteriormente, deve estar claro para o professor o objetivo que ele
pretende alcancar, de forma a fazer que o processo de constru¢do do conhecimento
do aluno ocorra de forma plena e satisfatéria. Nesse contexto, o docente precisa
planejar de que forma alcancara esse objetivo, devendo assim pensar ndo s6 em um
planejamento para todo um periodo letivo, mas também planejar cada etapa
especifica de forma a atingir o todo. Sendo assim, o professor, ao planejar a forma

como atingira determinado objetivo, deve pensar em quais metodologias, estratégias
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e instrumentos serdo usados ao longo do processo de constru¢do do conhecimento
do aluno.

Rodrigues e Golinhaki (2020) destacam que, em cada instituicdo de ensino, o
docente precisa levar em consideragdo os objetivos e conteudo do componente
curricular do curso, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), na elaboragao
do seu planejamento, devendo ainda levar em consideragao Os recursos que a
instituicdo disponibiliza para o desenvolvimento de suas atividades. Prosseguem
afirmando que quando as agdes sao corretamente planejadas, evitam-se os
contratempos e ha uma maior probabilidade de sucesso em busca dos objetivos
propostos, sendo possivel otimizar o tempo, consumir menos energia e realizar o
trabalho com mais seguranca.

E preciso também que o professor entenda que, mesmo com toda preparacéo
e conhecimento técnico para tanto, o planejamento pode ndo ocorrer devidamente
como planejado, ou seja, ndo ha garantias de que aquele planejamento fara com
que o professor atinja os objetivos esperados. Dessa forma, o docente deve
visualizar o planejamento como ele efetivamente é, um projeto. Nesse sentido,
Rodrigues e Golinhaki (2020, p.24) discorrem:

Todo planejamento é, por natureza, fechado e simplificador, mas é
necessario que nele estejam contidas aberturas, valvulas de escape, que
permitam sua permanente atualizacdo e adequacgdo ao inesperado e ao
reconhecimento do contexto, do global, do multidimensional e do complexo.
No caso especifico do planejamento educacional, € comum que ela seja
fundamentalmente planejamento de ensino; esquece-se que O processo
educacional contém, na outra ponta, a aprendizagem.

E processo de ensino-aprendizagem, por isso o objetivo maior é
aprendizagem por parte do aluno. Todo planejamento educacional deve
conter a preocupagdo central com o aluno, possibilitando a sua
aprendizagem e, mais do que isso, facilitando a crescente autonomia dentro
do processo.

Visto isso, € primordial que se entenda que o foco desse processo é o aluno e
que a condugao dessa relagao seja no sentido de que ele efetivamente aprenda e
que, principalmente, seja o centro dessa ligacao e, dessa forma, tenha autonomia na
construgcao do seu conhecimento de forma a nao ser apenas um reprodutor de
conteudo. O professor deve sempre planejar, tendo como foco o aluno, e todo seu
objetivo deve ser pautado no concreto aprendizado do discente. E preciso ter em
mente que o ensino superior deve preparar o aluno para que possa, ao receber a
informacéo, ter a capacidade de processar, assimilar e refletir sobre o assunto

tratado e ndo apenas “gravar” o conteudo, desenvolvendo a autonomia necessaria e
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que se espera. Para isso, € indispensavel que o docente entenda que a insergcao de
novas tecnologias no processo de constru¢ao do conhecimento do aluno torna-se
um facilitador desse processo, contribuindo de forma ativa na formagdo da
autonomia do discente.

Nao ha, hoje em dia, como se pensar em educagédo deixando de lado os
avancgos tecnolégicos e renunciar as possibilidades trazidas por essas ferramentas.
Oliveira e Silva (2015) declaram que cada vez mais se torna imprescindivel a
conscientizagdo da importancia de métodos inovadores no processo ensino-
aprendizagem de forma a favorecer o crescimento e interesse pela pesquisa, pois,
dessa forma, o aluno poderd desenvolver suas habilidades de forma mais
satisfatéria e suprir as demandas da sociedade contemporanea e atuando com mais
eficiéncia frente a um mercado de trabalho cada vez mais afunilado e competitivo.
Sendo assim, entende-se que o docente deve refletir de forma critica a respeito do
contexto atual da educagdo. Mesmo com o momento critico em que vivemos por
conta da pandemia de COVID-19, que de certa forma obrigou os professores a
atuarem de forma mais ativa sobre o uso das tecnologias, ainda & grande a
resisténcia na utilizacao de tais ferramentas. O professor precisa ter em mente que
nao ha como se eximir do atual contexto tecnoldgico e entender a forma como isso
pode contribuir para a formagéao da autonomia do aluno, abrindo a possibilidade que
esse discente desenvolva seus proprios processos de reflexdo e, com isso, participe
de forma ativa na construgdo do seu conhecimento. Logo, o uso das tecnologias de
informacgao faz com que o aluno busque o0 acesso as informagdes e maximize o seu
aprendizado de forma pratica e autbnoma.

Mudar a forma de ensinar e, mais ainda, a forma de aprender, mostra-se
fundamental diante da necessidade de se criarem profissionais cada vez mais
proativos, independentes e articulados, haja visto que o atual cenario, bem como a
oferta de vagas no mercado de trabalho, mostra-se cada vez mais estagnado. Logo,
o professor deve criar um ambiente propicio para que o aluno tenha a capacidade de
articular a teoria, a pratica e a experiéncia, sendo capaz de criar estratégias de
resolucao de forma mais independente. Essa necessidade se faz presente ja que
competéncias dos trabalhadores, busca de resultados, criatividade e autonomia,

cada vez mais sdo exigidas no mundo corporativo
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Diante dessas premissas, percebe-se que o mercado de trabalho exige
profissionais cada vez mais capacitados e especializados, o que traz para as
instituicdes de ensino superior um verdadeiro dilema no que se refere a desenvolver
estratégias, competéncias e vivéncia profissional para um mercado de trabalho e
servico cada vez mais exigente e especializado. Termos como competéncias,
agilidade, inovagao, performance, qualificagao/requalificagcdo, treinamentos, metas,
resultados e accountability, que cada vez mais dominam o discurso das
organizagdes inseridas no mundo corporativo, o que reflete diretamente na
educagao e nos processos de ensino. Isso demonstra de forma contundente a
necessidade de se repensar a forma como se ensina, demonstrando como é
essencial essa mudanga, a comecgar pela sala de aula universitaria (SANTOS,
2019).

3.4. Estratégias a serem utilizadas no processo de construgio do

conhecimento — ferramentas de metodologias ativa

O ser humano aprende de forma ativa desde o nascimento e assim segue ao
longo da vida, no que denominamos de design aberto e assim enfrenta desafios
complexos, combina trilhas flexiveis e semiestruturadas em todos os campos de sua
vida (pessoal, profissional e social) ampliando suas percepgdes, seus
conhecimentos e suas competéncias, fazendo assim escolhas mais libertadoras e
realizadoras. No mundo da vida, a aprendizagem sempre ocorre de forma ativa, ja
que o ser humano aprende através de suas experiéncias (MORAN, 2018).

Uma aprendizagem ativa requer a vivéncia do ser diretamente envolvida no
meio, isso significa dizer que o ser humano aprende através das experiéncias a que
€ submetido. Logo, as caracteristicas do individuo e seu desenvolvimento sao
determinadas através do seu contato com o mundo externo. Neves e Damiani
(2006), debrugadas em uma concepgéao epistemoldgica racionalista, afirmam que o
professor deve ser um auxiliar do aluno, ou seja, um intermediador/facilitador, ja que
o aluno ja possui o saber que ele precisa, cabendo ao professor trazer a
consciéncia, a organizagao e até mesmo completar esse conteudo. A ingeréncia do

docente deve ser minima, pois € no regime de laissez-faire (deixar fazer) que o
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aluno aprende. O professor dever ter em mente que principalmente nos dias de hoje,
diante das mais variadas ferramentas de informacédo e tecnologia, o aluno pode
aprender por si sO e o professor tera o papel de auxilia-lo nesse processo, instigando
o conhecimento inato desse aluno.

Sendo assim, para que realmente se insira o aluno de forma ativa no
processo ensino-aprendizagem, € preciso que o professor crie estratégias de
construgcado conjunta nas quais o docente nao oferegca um conteudo pronto e sim
sirva como um intermediador na construgdo desse conhecimento, ou seja, o
professor serd um meio para o fim e ndo o fim em si. Nesse sentido, Rodrigues e
Golinhaki (2020, p.49) discorrem:

Estratégias de construgdo conjunta sdo aquelas nas quais o conhecimento
nao é oferecido pronto pelo professor e nem buscado individualmente pelos
alunos. A sua busca e reconhecimento — em alguns casos produgdo —
ocorrem de forma coletiva, envolvendo professor e alunos, em geral através
de estratégias que privilegiam o dialogo.

Com esse mesmo raciocinio, Moran (2018) afirma que recentes estudos
relacionados a neurociéncia demonstraram que o aprendizado € uno, porém
diferente para cada ser humano, pois cada um aprende de acordo com o que € mais
pertinente e que seja mais significativo para si, gerando assim ligagdes cognitivas e
emotivas do ser com o0 que se aprende. Isso demonstra que para que se tenha o
sucesso esperado no processo de construgdo do conhecimento do aluno, além
desse aluno ter que participar ativamente do processo, o professor deve saber
identificar esse conhecimento nato do aluno e criar estratégias que o auxiliem a
despertar o interesse pelo que se aprende. Aprender ativamente expande
plasticidade cognitiva, que € a nossa destreza em alternar e realizar as mais
diversas tarefas e dessa forma ter a capacidade de |he dar com situagdes
inesperadas, sobrepujando assim os modelos rigidos e tradicionais pouco eficientes.
Cabe ao professor atuar como um orientador no qual o seu papel é de guiar o aluno
a ir além do que conseguiria ir sozinho, trazendo para esse aluno motivacao,
indagacao e orientacdo. Dolan e Collins (2015 apud MORAN, 2018) afirmam que
estudos demonstraram que quando o professor orienta mais do que fala e o aluno
participa mais ativamente desse processo, o aprendizado ocorre de maneira bem

mais efetiva e significativa.
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3.5 Metodologias Ativa e suas Ferramentas — O protagonismo do aluno na

construgcao do conhecimento

Como ja dito anteriormente, a aprendizagem ativa traz para o aluno o
protagonismo no processo de construgao do seu conhecimento por consequéncia de
seu direto envolvimento, participando e refletindo em todas as etapas do ensino,
sempre com a orientacdo do professor. Sendo assim, o docente deve atualizar
constantemente o conteudo, atentando-se a evolucédo da ciéncia e, principalmente,
fortalecendo a importancia da pesquisa para a formagdo do conhecimento desse
aluno. Nesse contexto, as instituicdes de ensino superior precisam estimular os
discentes a ter a pesquisa como parte fundamental de sua formacéo profissional,
fomentando e instigando esse aluno a fazer o investigativo de modo a desenvolver o
seu senso critico e, assim, ter a capacidade de solucionar os problemas da
sociedade pos-moderna (LACERDA; SANTOS, 2018).

Moran (2018, p.1) afirma que “metodologias ativas sdo caminhos para
avancar mais no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais € em
novas praticas”. Visto isso, pode-se afirmar que as metodologias ativas séo
estratégias de ensino focadas diretamente no aluno, ou seja, sua efetiva
participagdo no processo de construgdo do seu conhecimento de modo a estimular o
senso critico e capacidade de racionalizar desse aluno, abstendo-se de um modelo
de ensino fragmentado e baseado em memorizagdo e reprodugao do conteudo
aplicado. Logo, as metodologias ativas buscam entender o sujeito como protagonista
do seu processo de aprendizagem, analisando e conhecendo os anseios desse
aluno, fazendo com que aluno e professor sejam parceiros nas agdes focadas no
aprendizado, entendendo o ritmo, identificando as competéncias e potencializado
limitagdes e, dessa forma, ser capaz de desenvolver seu proprio processo de
aprendizagem. Dentro desse contexto, podemos dizer que a aprendizagem sera
mais relevante quando se consegue motivar o aluno e dar sentido ao que se propde
e, para isso, é fundamental que o professor conhega o perfil de seu aluno e
estabelecga vinculos afetivos com ele.

Percebemos que as metodologias utilizadas de maneira a criar uma
aprendizagem ativa consistem em diversas técnicas, procedimentos processos e

procedimentos que devem estar inseridos de forma clara nas estratégias do
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professor de acordo com o objetivo que se deseja alcangar, qual seja, o aprendizado
do aluno. Chamamos de ativas pois essa metodologia esta diretamente relacionada
a insercdo do aluno nas praticas de maneira a trazer para esse discente o
protagonismo que ele deve ter. Dentre as mais variadas ferramentas, destacamos as

seguintes:

3.5.1 Gamificagao

A gamificacao consiste em uma ferramenta que utiliza a I6gica dos games no
cenario educacional. Geralmente €& praticada em cenarios cooperativos e
colaborativos, tendo como caracteristica o desafio e a premiagdo (RODRIGUES;
GOLINHAKI, 2020, p. 69). O jogo € de fato uma coisa prazerosa e tem a capacidade
de prender a atencao do interlocutor. O jogo instiga o interesse do jogador porque
traz desafios, possibilidades e limites, bem como a possibilidade de supera-los. Além
dessas caracteristicas, podemos ainda relatar a apresentagdo de regras claras e a
possibilidade de mensuragdo do desempenho do aluno (SALES et al, 2017). A
gamificagdo no processo educacional vem se mostrando uma estratégia largamente
utilizada como metodologia ativa nas salas de aula como importante ferramenta de
motivagdo para os alunos (TAVARES; GOTTSCHALCK, 2019). Afirmam ainda as
autoras que a gamificacdo desenvolve no aluno a autoconfianga e autoestima, além
de promover o conhecimento e motivar a aprendizagem.

Alves, Minho e Diniz (2014) aduzem que a gamificagdo surge como uma
alternativa para interligar o meio e o espago de ensino ao mundo dos jovens
focalizando a aprendizagem, através dos sistemas de rankeamento e recompensa e
conseguem, assim, desvencilharem-se dos sistemas tradicionais de avaliagao
através de notas, utilizando-se assim elementos ligados aos jogos de forma a trazer
para esse aluno experiéncias ao emocional e ao cognitivo. Contudo, ressalvam que
€ preciso que o professor reflita sobre as possibilidades e reveses das praticas
gamificadas, devendo o docente refletir exaustivamente sobre os referenciais
tedricos e as estratégias utilizadas, de modo a edificar sentidos, a patrocinar a
avaliacao critica e reflexiva e, mais ainda, saber o exato momento de insergéo dessa

pratica no cotidiano académico.
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Para Locateli et al. (2020), a gamificacdo € uma arrojada alternativa para se
modificar a forma de como ensinar e aprender, quebrando os paradigmas do ensino
tradicional e criando dindmicas a fim de conquistar novamente a ateng¢ao dos alunos.
Os autores utilizaram a gamificagdo em uma pesquisa para avaliar o entendimento e
conhecimento em uma aula de Direito do Trabalho. Os autores chegaram a
conclusao de que quanto mais complexos os problemas apresentados, maior era o

engajamento dos alunos, vejamos:

[...] observando as reagdes dos alunos, durante a aplicagdo dos jogos, foi
possivel constatar que as questdes mais elaboradas, exigindo um maior
nivel de pensamento, mobilizam e engajam os alunos muito mais que as
questdes que envolvem apenas o lembrar, pois fazem com que ocorram
debates e questionamentos entre os componentes das equipes, com a troca
de ideias e de aprendizados, fazendo com que os alunos exponham e
utilizem, abertamente, todos os argumentos disponiveis, fazendo com que
ao tentarem convencer os demais levarem ao limite o que aprenderam
(LOCATELI et al., 2020, p.12).

A partir do relatado, podemos deduzir que questdes que exigem um maior
poder de contextualizagdo, analise e reflexdo fazem com que o aluno tenha um
aprendizado mais dindmico e independente, ja que com a gamificagdo, através da
potencializagdo dos jogos, o aluno passe a valorizar ndo s6 o resultado, mas

também todo o caminho que se percorre até o alcance dessa meta.

3.5.2 Sala de aula invertida (flipped classroom)

O modelo de ensino tradicional € pautado em um formato no qual os alunos
se reunem em uma sala e, através de uma aula expositiva, eles tém o primeiro
contato com o conteudo. Rodrigues e Golinhaki (2020) aduzem que nesse modelo
de aula tradicional é que se apresenta um novo conteudo ou material. Ja os
trabalhos que exigem uma maior aplicagdo, sintese, avaliagdo e criatividade sao
realizados posteriormente pelo aluno de forma individual. Essa metodologia de
ensino pautada em aulas expositivas e presenciais que sempre foi utilizada nas
diversas instituicdes de ensino espalhadas pelo pais tem sido amplamente analisada

e debatida por pesquisadores do tema.
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No modelo de sala de aula invertida, diferentemente do ensino tradicional, o
primeiro contato do aluno com o conteudo a ser ministrado na aula ocorre fora do
ambiente escolar, através de estudos prévios por meios das mais diversas
ferramentas, como leitura de doutrina, videoaulas, casos praticos a respeito do tema
a ser apresentado, entre outras, que estimulam os alunos a pesquisarem e
formarem sua prépria concepgao e opiniao a respeito do tema (RIBEIRO; CALOU;
NETO, 2020). Relatam ainda os autores:

Esse entendimento do conteiddo ainda ndo acabado, talvez até mal
compreendido, pode gerar confusdo no académico em um primeiro
momento, pois ele é levado a refletir sobre o que ouviu e passa
naturalmente a ter duvidas. Duvidas estas que serdo levadas ao ambiente
de aula e em conjunto com os colegas que levardo também as suas
indagacées e outras formas de entender o objeto de estudo e a
problematica proposta. A confrontamento dos diferentes pontos de vista
consumira o tempo de sala de aula que sera destinado para a realizagao de
atividades ativas, em que com o auxilio, supervisdo e as colocagdes
pertinentes do professor permitirdo que o conhecimento seja “refinado”,
elevando a aprendizagem a um novo patamar (RIBEIRO; CALOU; NETO,
2020, p. 13234)

Percebe-se que através desse processo, que primeiramente pode levar ao
erro pela falta de conhecimento e experiéncia com o assunto apresentado, quando
discutido e mediado pelo professor com esses discentes, bem como as experiéncias
compartilhadas pelos demais alunos no ambiente académico, faz com que esse
aluno deixe de ser um receptor de conteudo inserido no paradigma do ensino
tradicional a passe a se apresentar ativamente no processo de construgao do seu
conhecimento, passando a ser o professor o tutor dessa formacgéo. Ainda segundo
os autores, uma das grandes dificuldades de implementagdo dessa metodologia é a
resisténcia dos préprios alunos em relagao a forma como € ensinado. Para eles, os
alunos chegam as salas de aula com a expectativa de receber o conteudo do
professor através de aulas expositivas, cerne do ensino tradicional, ja que durante
toda a sua formagao, ou seja, desde o ensino basico escolar, esse aluno teve como
centro do conhecimento a figura do professor, comandando e repassando o
conhecimento para o aluno. Essa resisténcia principalmente pelo erro e falta de
conhecimento do conteudo ministrado, o que quando retificado pelo professor e
através da troca de experiéncias com outros alunos, faz com que o discente nao
incorra no mesmo equivoco. Logo, os alunos saem do contexto de serem apenas

receptores de conteudo para se apresentarem ativamente dentro do processo de
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construcao do seu conhecimento. Para os mesmos autores, “o0 aluno ndo aprende
apenas o correto, aprende outros corretos e sobretudo, identificar os errados”.
Rodrigues e Golinhaki (2020) apresentam estratégias de aprendizagem que

ajudam a criar a metodologia a ser utilizada nas aulas, partindo de duas premissas:

3.5.3 Roteiro de estudos prévios

O ponto de partida dessa metodologia deve ser fornecer aos alunos um
roteiro de estudos preliminar, com atividades baseadas no que sera discutido em
sala de aula. Os autores afirmam ainda que “... indicar apenas leitura ou um video
aula nao viabiliza a aprendizagem e nao caracteriza atividade estruturada”. Para
iSso, € necessario que o aluno tenha previamente uma efetiva compreenséo do tema
proposto através de “... mapas conceituais, exercicios, identificacdo de conceitos,
participagdo em férum on-line, grupos de whatsapp etc.” Esse ambiente em que o
aluno ira estudar individualmente pode ser definido pela instituigdo ou isoladamente

pelo professor, através do auxilio de um tutor on-line.

3.5.4 Momento em sala de aula

Para os autores, € na sala de aula o momento no qual o professor vai
intensificar os problemas e sugerir situacdes para aprofundar o conhecimento do
aluno, chegando a niveis cognitivos mais complexos. Assim, em meio aos demais
alunos e sob a tutela do professor, a sala de aula sera o local onde se criara o elo
entre a teoria e a praxis. E na sala de aula que o professor pode criar varias
estratégias de aprendizagem ativa para aplicar junto aos alunos. Os autores ainda
dao estratégias a serem utilizadas como como forma de socializar o conhecimento
coletivo, como a criagao de féruns on-line apos a aula ou até mesmo um webinar

pelo youtube, por exemplo.
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Percebe-se que a ferramenta de metodologia ativa de sala de aula invertida
consiste em uma mudanga programatica no sentido que em regra segue o ensino,
ou seja, 0 que antes era feito em casa, passa a ser feito em sala de aula, citando
como exemplo as atividades relacionadas a transmissdo do conhecimento e, na
aula, as atividades que antes eram feitas em casa, como as atividades relacionadas
a assimilagdo do conteudo e da realizagdo de tarefas em grupo. Schneiders (2018)
afirma que “Para que tal inversdo possa ser planejada sem prejuizo as partes
interessadas, € importante discutir os momentos de ocorréncia da transmissao e da
assimilacdo dos conhecimentos e habilidades, apresentando exemplos de acgdes e
atividades para ambos”. Na metodologia de ensino tradicional em que ndo ha a
participacdo ativa do aluno, o docente planeja sua aula de forma a transmitir o
conteudo/conhecimento ao aluno, centralizando o controle, o acesso e a distribuicdo
das matérias a serem propostas na sala de aula. Trata-se de um professor detentor
do conhecimento que utiliza o tempo de aula para transmiti-lo ao aluno. Ainda nas

palavras de Schneiders (2018, p.6):

O professor prepara as suas aulas e organiza os conteudos,
disponibilizando-os em slides, textos para leituras e resumos que sé&o
apresentados aos seus alunos durante o periodo de ocorréncia da aula.
Com frequéncia o estudante entra na sala de aula desconhecendo tanto os
objetivos propostos aquela aula quanto os materiais e conteldo a serem
explorados. Também ocorre com frequéncia que, proximo ao término de
cada aula, os estudantes recebam uma atividade ou conjunto de atividades
para resolverem e estudarem em casa. Presume-se que o estudante seja
capaz de assimilar, compreender e ressignificar os conteudos da disciplina
em horarios extrassala de aula e de modo quase autdénomo.

Como dito anteriormente, a ferramenta da sala de aula invertida, como o
préprio nome ja diz, consiste na inversao das atividades que serao realizadas dentro
e fora da sala de aula. Aqui, temos o aluno como figura central do processo de
construcdo do seu conhecimento e o professor como mediador dessa construgao.
Essa mediagao ocorre no sentido de orientar as discussdes e atividades realizadas
na sala de aula, sempre partindo da premissa de que o aluno ja tenha previamente o
conhecimento do assunto a ser apresentado. Dessa forma, o professor utiliza o
tempo da sala de aula para concretizar os conhecimentos pré-adquiridos
esclarecendo duvidas e estimulando o debate de forma a apoiar o desenvolvimento
do seu aprendizado. Nesse contexto, os atores do processo da dialética ensino-
aprendizagem devem ter em mente uma mudanga de postura e principalmente a
quebra do paradigma do ensino tradicional, ou seja, o estudante deixa de ser um

mero espectador que absorve passivamente um conhecimento preestabelecido pelo



40

professor e passa a aturar ativamente, tornando-se o verdadeiro protagonista do seu
aprendizado, enquanto que o professor deixa a figura do centralizador e detentor do
conhecimento e passa a ser um parceiro do aluno nesse processo de construgao,
assumindo assim uma postura de orientador nesse processo.

Santos e Colvara (2019) alertam que para que essa metodologia tenha o
sucesso esperado, é preciso que o aluno realmente se inteire do conteudo antes da
aula, para que dessa forma a sala de aula se torne o local onde a aprendizagem
ocorrera de forma ativa, através das perguntas, discussdes e resolugbes dos
problemas propostos, fazendo com que o professor trabalhe as dificuldades
encontradas pelos alunos. Para isso, € necessario que o professor prepare 0s
materiais e disponibilize aos discentes antes das aulas, fazendo com que os alunos
se preparem para um debate presencial mais qualificado. Essa qualidade esta
diretamente relacionada a possibilidade de prévia reflexao por parte dos alunos em
relagdo ao tema que sera abordado na aula (SCHNEIDERS, 2018). Logo, no
modelo de aprendizado da sala de aula invertida, € necessario a aplicagcao de 4
pilares fundamentais para sua efetivagdo como a) realizagdo de um planejamento
prévio das unidades de aprendizagem, b) produgdo de materiais que serdo
disponibilizados para os discentes antes das aulas, c) estimulo a participagao dos
alunos de forma a torna-los protagonistas na construgdo do seu conhecimento e d)
engajamento do professor a atuar como mediador na sala de aula, como transmissor
do conhecimento através da disponibilizacdo dos materiais antes da aula e como

avaliador/orientador no momento pds aula.

3.5.5 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem Based Learning
(PBL)

Assim como toda ferramenta de metodologia ativa, o aprendizado baseado
em problema (ABP) busca trazer o aluno para o protagonismo do processo de
construgao do seu conhecimento, tendo como primazia o desenvolvimento da
autonomia do aluno. Na ABP, as questdes levantadas a respeito dos problemas
apresentados devem ocorrer metodicamente e com a participagao de todo do grupo.

Essa metodologia surgiu pela primeira vez no curso de Medicina da universidade
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McMaster, no Canada, em 1969, sendo utilizada até os dias de hoje (LOPES et al.,
2020, p. 45). No site da instituicdo (McMASTER 2015, apud MATTAR E AGUIAR,

2018), encontra-se a seguinte definicao do ABP:

Em 1969, a Faculdade de Medicina da Universidade McMaster introduziu
uma abordagem especifica e pratica para aprender medicina, denominada
Aprendizagem Baseada em Problemas. A ABP é bem distinta da “resolugao
de problemas”, e o objetivo da aprendizagem nao é resolver o problema que
foi apresentado. Em vez disso, o problema & usado para ajudar os alunos a
identificarem suas préprias necessidades de aprendizagem, a medida que
tentam entendé-lo, reunir, sintetizar e aplicar informagdes ao problema e
comecar a trabalhar efetivamente para aprender dos membros do grupo e
dos tutores. Estes sdo os fundamentos da aprendizagem baseada em
problemas:

APRENDIZAGEM EM GRUPOS PEQUENOS

A aprendizagem baseada em problemas ocorre em uma configuracédo de
tutoria, incluindo de sete a oito alunos. Um aluno € designado para um
grupo tutorial e facilitador diferentes em cada uma das cinco areas de
fundamentagdo médica. Os tutoriais ocorrem duas vezes por semana.

FACILITACAO POR PARTE DOS PROFESSORES

Cada tutorial é conduzido por um tutor médico. O tutor procura estabelecer
um equilibrio entre guiar a conversa do tutorial e solicitar ativamente o
feedback dos alunos, para garantir que suas lacunas de conhecimento
sejam abordadas e resolvidas.

USO DE CASOS BASEADOS EM PACIENTES

Um caso clinico real é apresentado aos alunos durante seu primeiro tutorial
da semana. Espera-se que os alunos estudem e investiguem o caso e
apresentem seus resultados durante o segundo tutorial dessa semana.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Simplesmente apresentar aos alunos um caso de paciente ndo garante que
entenderao os conceitos apropriados. Cada caso tutorial € fundamentado
com um conjunto bem definido de objetivos de aprendizagem, que sao
essenciais para garantir que os alunos abordem o conteudo correto e
identifiquem seus pontos fortes e fracos naquela area especifica de
conteudo.

Nessa ferramenta, o ponto principal que ira direcionar ao aprendizado sera a
resolucdo de problemas ou situag¢des significativas que ocorrem no mundo da vida.
Trata-se de um elo entre o ensino tradicional e a vivéncia profissional, ja que une a
teoria e a préxis. E um tipo de ferramenta que fortalece as habilidades e
competéncias do aluno, quebrando o paradigma da educag¢do formal que ainda &
muito centralizado no professor (DIAS; CHAGA, 2017). Nesse mesmo sentido, Cruz
(2020, p.15) afirma que “A metodologia baseada em problemas (ABP) ou problem
based learning (PBL) pressupde a abordagem de temas e conteudos a partir de
casos reais, de forma a se aliar a pratica a teoria, orientando o sentido da

aprendizagem”.
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Refere-se, portanto, a uma estratégia voltada para a aquisicdo de
conhecimento, atitudes e habilidades, na qual, através da apresentagdo de
problemas, os alunos em grupo discutem as possiveis estratégias, criam suas
concepgodes através de analises individualizadas e, apds esse momento, voltam a
discutir as possiveis solugcdes para a resolucao do problema, no qual o professor
desempenha apenas um papel orientador. Nesse processo, valoriza-se mais o
aprendizado do que o conteudo. Por conseguinte, € uma estratégia educacional que
se baseia na discussao e solugao de problemas do mundo real. Docentes e alunos
se envolvem com o objetivo de analisar, entender, propor solugdes para situagoes
meticulosamente elaboradas de forma a garantir ao discente as competéncias
previstas no curriculo escolar (LOPES et al., 2020).

Rodrigues e Golinhaki (2020, p. 114) afirmam que a literatura dominante e

especializada no assunto apresenta 7 fases como caracteristica do ABP:

a) leitura de problemas e identificagdo e esclarecimento de termos
desconhecidos;

b) identificagdo das questdes propostas pelo enunciado;

c) formulagao de hipoteses explicativas para as questdes identificadas no
passo anterior — os alunos utilizam-se, nesta fase, dos conhecimentos dos
quais ja dispdem sobre o assunto;

d) resumo das hipéteses, de forma sistematizada;

e) formulagdo dos objetivos de aprendizado — trata-se da identificagdo do
que os alunos deverao estudar para aprofundar os conhecimentos
incompletos formulados nas hipéteses explicativas;

f) estudo individual dos assuntos levantados nos objetivos do aprendizado;
g) retorno ao espago de sala de aula para rediscussdo do problema com
base nos novos conhecimentos adquiridos na fase de estudo individual.

Os autores ainda relatam que na metodologia de aprendizagem baseada em
problema, a discussao do tema ocorre em dois momentos distintos, sendo o primeiro
a apresentagdao do problema para que os alunos formulem seus objetivos de
aprendizado a partir de suas discussdées e, em um segundo momento, apds as
analises individuais realizadas fora do ambiente académico, a rediscusséo do
problema através dos novos conhecimentos adquiridos. Logo, nesse processo de
aprendizagem, os alunos tornam-se os protagonistas na identificacdo dos problemas
e buscam as solugdes. Dentro desse contexto, o professor tera o papel de guiar o
trabalho dos alunos, estimulando a cooperag¢ao na construgao do conhecimento.

Nesse sentido, Lopes et al. (2020) afirmam que o trabalho colaborativo é
primordial para a aquisicao de outras habilidades importantes para a sua formacao,
pois, no mundo da vida, € comum situagbes nas quais se faz necessario o

compartilhamento de informagdes e conhecimentos para o trabalho ocorrer de forma
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produtiva. Sendo assim, a aprendizagem baseada em problema é uma excelente
ferramenta para o desenvolvimento de tais habilidades, devido ao seu formato de

resolucao de forma colaborativa.

3.6 Metodologias ativas na formag¢ao do bacharel em direito — quebrando o

paradigma do ensino tradicional-positivista.

O atual mercado de trabalho, assim como a sociedade, exige um novo perfil
do profissional do Direito que deve ser moldado as novas demandas juridico-politico-
educacionais, demonstrando a grande necessidade da reformulagdo do ensino
juridico no Brasil para a construgdo de uma verdadeira mudanga social. O modelo
de ensino tradicional-positivista, pautado em uma educagdo unidisciplinar e
individualista, traz enormes entraves na atuagdo do operador do direito
contemporaneo, fazendo com que suas fungbes sociais sejam exercidas de forma
ardua e pouco personalizada, atuando basicamente em cima de um silogismo
juridico que pouco se preocupa com as subjetividades do caso concreto.

De Melo (2018) afirma que nos paises que seguem o modelo de sistema
juridico da Civil Law, assim como o Brasil, prioriza-se o estudo sob a perspectiva
metodoldgica dogmatica e formalista do direito positivista, cuja fonte principal de
criagdo de normas juridicas € a lei criada pelo Estado, estruturando-se dessa forma
o modo de conhecer e interpretar o direito através do silogismo na aplicagao da letra

da lei ao caso concreto. Relata ainda que:

Quer dizer, partindo-se do pressuposto de que o direito € norma juridica
legal originaria do monopolio estatal de formagdo do direito, deve ser
estudado através de seus codigos e diplomas legais. Essas leis em geral
sdo escritas de modo abstrato, autbnomo e genérico, por vezes muito
distantes da realidade de varios alunos. A principal dinamica empregada
nas aulas se da por meio da exposigao pelo professor que elege os temas e
as respectivas doutrinas de seu interesse e formagao. Os alunos sdo meros
coadjuvantes nesse processo, passivos ouvintes que apenas participam ou
interagem com a permissdo dos professores para perguntas ou
consideragbes a respeito do que eles ja expuseram (DE MELO, 2018,
p.109).

Visto isso, Biaggi e Reis (2017) afirmam que a educacao juridica ainda
pertence ao modelo de ensino estritamente tradicional, no qual sdo empregados

modelos institucionais didaticos-pedagogicos descabidos no que se espera da
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formacédo dos operadores do Direito. Romper com o modelo tradicional de ensino
reproduzido pela maioria dos cursos de Direito, cuja metodologia € essencialmente
normativista e ainda com grandes tracos do modelo de ensino de Coimbra, assume
uma grande importancia histérica que vai muito além da simples amplificacdo dos
limites e possibilidades de atuacdo desse profissional (MOSSINI, 2010). Ainda para
a autora, o segredo para se ter um curriculo inovador € a interdisciplinaridade, o que
possibilita a formacdo do estudante com consciéncia de mundo, ético e com
competéncia técnica. Entretanto, para que o profissional tenha suas habilidades
desenvolvidas de forma adequada, é preciso que o estudante discuta em sua
formacgao os desafios éticos e demandas sociais que mudam em grande velocidade.
Dessa forma, o aluno tera a possibilidade de obter uma formagdo mais sdlida,
evitando assim que adquira conhecimentos ja ultrapassados e inadequados as
demandas exigidas no mundo da vida. Diante das transformagdes da sociedade
contemporanea, faz-se necessario que o profissional ndo s6 do Direito, mas
principalmente este, esteja diretamente conectado a essas mudancgas, ja que em
uma sociedade em constante mudanca, principalmente pelo excesso de informacgdes
e facilidades na sua busca, os conflitos sdo inerentes. Nesse sentido, discorrem
Santos e Pena (2019, p. 35):

[...] estamos diante da emergéncia de um novo paradigma do século XXI,
tanto na area de produgcao como na de formagéo, dado que se verifica uma
articulagdo entre mudangas na producgdo (técnico-organizacionais) e o
processo de formagdo humana e profissional. E possivel dizer que a palavra
mais usada no mundo corporativo e na propria sociedade tem sido
“‘mudanga”, cuja dimensao ultrapassa os limites das empresas e do mundo
corporativo e chega as estruturas educacionais e familiares, alterando
desde o sistema normativo e seu processo de regulacao até as relagdes
educacionais entre 0 mundo do trabalho e as instituigdes de ensino.

Diante dessas premissas, surge a pergunta: diante do cenario social-politico-
educacional em que vivemos, a metodologia de ensino baseada em uma formacéo
tradicional-positivista ainda € a mais adequada na preparacdo e formacdo dos
operadores de Direito ou ha outras formas de se garantir um ensino juridico de
qualidade, capaz de suprir as necessidades da sociedade pds-moderna?

Diversas sado as possibilidades de ensino relacionadas as ferramentas de
metodologias ativa de aprendizagem e todas elas tém um enorme potencial de
gerarem aos estudantes a autonomia necessaria para que ele seja o protagonista no
processo de construcdo do seu conhecimento, além de aprimorar sua capacidade
critica, contextualizada e disciplinar (SILVA JUNIOR, 2020). Relata ainda o autor
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que, embora as metodologias ativas ndo tenham sido criadas exclusivamente para o
ensino do direito, muitas de suas propostas se encaixam perfeitamente nas
particularidades e necessidades do ensino juridico, citando como exemplo a
aprendizagem por meio de problemas, ja que atuagdo do profissional do Direito na
maioria das vezes é baseada em conflito de interesses, ou seja, problemas reais que
ocorrem no mundo da vida. Aulas ministradas sobre o paradigma do ensino
tradicional pautadas na passividade do aluno sdo um dos grandes empecilhos para
uma formacgéo juridica adequada e de qualidade (SATO; ANDRADE JUNIOR, 2019).
Para Cruz (2020), é fato que o ser humano € um ser complexo e, para que tenha o
seu desenvolvimento de forma global e completa, é necessario que modalidades de
aprendizado mais flexiveis e abrangentes sejam incorporadas ao seu processo de
construgdo do conhecimento, sendo incondicional que o aluno se aproprie de um
conhecimento plural, integrativo e interdisciplinar, baseado no aprimoramento do
senso critico e na busca pela solugdo dos problemas sociais, sendo dessa forma
capaz de desenvolver uma verdadeira cidadania multicultural. Diante desses
apontamentos, percebe-se que as Instituicbes de Ensino Superior (IES), de uma
forma geral, enfrentam grandes desafios quanto a modernizacdo de suas
metodologias de ensino, e isso passa principalmente pela falta de uma formagao
pedagdgica dos docentes, pois ndo € raro que haja docentes com uma extensa
qualificacdo profissional, contudo, sem nenhuma base didatica, realidade essa
refletida em um apego as tradicbes, o que culmina de forma contundente na
resisténcia as mudangas demandadas para a efetiva qualificagdo do profissional que
sera inserido no mercado (SATO; ANDRADE JUNIOR, 2020).

Para Biaggi e Reis (2017), em que pese os diversos avangos associados aos
cursos de Direito no Brasil, citando como exemplo os cursos de pds-graduagao e um
sistema nacional de avaliagao e habilitacdo para a atuagéo profissional, o ensino
juridico ainda carece de obter niveis de exceléncia, principalmente se levarmos em
consideracao as demandas da sociedade e do proprio Direito em si. Afirmam ainda
que, com essas novas tendéncias, se referindo diretamente as questdes tedricas e
praticas, o atual momento passa a exigir um profissional com mais competéncias,
habilidades e um conhecimento bem mais diversos do que se aprende apenas no
curso de graduagao. Sendo assim, é preciso que se tracem estratégias criativas e

alternativas para que os cursos de Direito deixem de ser cursos burocraticos e
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pragmaticos, sendo capaz de acompanhar esse turbilhdo de mudangas pelo qual
passa a sociedade pds-moderna.

Para tanto, € fundamental a legitimagdao de novas formas de se ensinar e,
mais importante ainda, novas formas de aprender, trazendo para esse bindmio o
foco no individuo e criando situagdes em que ele possa agir autonomamente frente
as dificuldades apresentadas, sendo necessarias novas e diferentes competéncias
para enfrentar os desafios do presente. Em uma pesquisa realizada por Silva Junior

(2020, p. 102), voltada especificamente para o ensino juridico, concluiu o autor:

Da vasta pesquisa bibliografica realizada concluiu-se que a resposta esta
nas metodologias ativas de aprendizagem, proposta metodolédgica centrada
na participacdo mais ativa e efetiva do estudante no processo de ensino e
aprendizagem e, portanto, na construgdo do seu préprio conhecimento.
Para esta vertente metodolégica, o docente deve agir como um mediador do
conhecimento, deve ser um agente facilitador da aprendizagem do aluno,
deve utilizar técnicas que propiciem o exame de problemas reais do
cotidiano, a reflexdo, a analise critica e a decisdo subjetiva, sem perder de
vista o desenvolvimento da autonomia e independéncia do discente.

Uma das vantagens das metodologias ativas em relagdo aos métodos
tradicionais de ensino € a possibilidade de interagcédo entre aluno e professor e entre
aluno e aluno, o que gera uma maior retencdo de conteudo por parte dos discentes.
Contudo, para a insercdo das metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, é necessario a sensibilizagdo do docente. Em muitos casos, ha uma
certa comodidade do professor, além do desconhecimento da aplicacdo de tais
praticas, ja que o modelo tradicional de ensino traz uma falsa sensagao de
seguranga para professores, pais e alunos. O ensino centrado no professor é
confortavel e faz com que pais e professores acreditem que tanto curriculo como
forma de avaliagdo sao validos e que, uma vez que a busca pela informacao é
dispensavel e uma estrutura cognitiva confiavel é fornecida, os estudantes
conseguirdo assimilar o conhecimento (GLASGOW, 2019). O processo de
implementagdo das metodologias ativa no ensino deve partir primeiramente do
professor, ou seja, ndo ha como se ter um aluno ativo e protagonista do processo de
construgédo de seu conhecimento se o professor ndo entender a necessidade da
quebra de paradigma do ensino tradicional. O professor precisa entender e
encontrar sentido e propdsito na transformacdo da forma de ensinar e aprender
(RODRIGUES; GOLINHAKI, 2020). Ainda para ou autores:



47

O mundo esta em constante e acelerada transformacao e, cada vez mais,
as mudangas vém ocorrendo em todos os aspectos da sociedade, atingindo
a forma como os individuos relacionam-se, compram, comunicam-se, etc.
No Direito, isso ndo é diferente; muito menos no campo da educacgéo
juridica. Realizar o processo de educagdo no mesmo formato do passado,
nao gerara resultados diferentes. Os bacharéis de Direito de hoje estarao
fadados ao fracasso se néo forem orientados para o desenvolvimento de
competéncias profissionais emergentes para o século XX| (RODRIGUES E
GOLINHAKI, 2020, p. 20)

Desse modo, percebe-se que a escola do passado ndo mais pode existir
diante da rapidez na produgdo de conhecimento, do provisoriedade das verdades
construidas pelo saber cientifico e, principalmente, pela facilidade da obtencao de
informacgéo através de ferramentas como o Google®, que sepultou de forma definitiva
a educacdo baseada unicamente na transmissdao de conhecimento (FIALHO;
MACHADO, 2017). Logo, pensar nas metodologias ativas como proposta de ensino
nao €& apenas trazer o aluno para o foco do processo de construgdo do seu
conhecimento, mas também fazer com que esse aluno entenda que somente dessa
forma, ele sera inserido na realidade na qual ele vive. Logo, construir o
conhecimento através da realizagdo de exercicios e testes se mostra ineficaz na
preparacao do aluno de forma integral, sendo necessarias novas e diferentes

competéncias para o enfrentamento dos desafios do presente (CRUZ, 2020).

3.7 A Metodologia Ativa como um mecanismo de facilitagdo da aprendizagem e

preparacgao do profissional dos cursos de Direito

Com o avango tecnoldgico, as formas de comunicacdo e interagdo com o
mundo sofreram mudancgas em proporgdes jamais vistas, impactando diretamente as
instituicbes de ensino, ja que elas precisaram se reinventar de forma a tracar um
caminho capaz de motivar o aluno (ZOUEIN, 2021). Ja Sato e Andrade Junior (2019)
afirmam que o ensino superior, de uma forma geral, enfrenta grandes desafios a
modernizagdo das metodologias de aprendizagem. Relatam ainda que nédo é
incomum que professores com uma consideravel qualificagdo académica e
profissional ndo tenham uma preparagdo pedagodgica e didatica adequada,
principalmente no ensino juridico, ja que se observa um maior apego as tradi¢coes e

formalidades, o que gera uma grande resisténcia por parte dos professores na
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dinamizac¢ao do ensino. Assim, Biaggi e Reis (2017) relatam que com as mudancgas
ocorridas na realidade do Direito, muitas sdo as instituigdes que ja se adequaram a
essa realidade, pois tais mudancgas impactaram diretamente no perfil do profissional
que se pretende formar, criando metodologias e abordagens aptas a atenderem
essas novas demandas. Sendo assim, “[...] a adogdo de novas metodologias de
ensino, focadas no individuo, autonomamente e como participe da construgdo de
seu proprio conhecimento, € indispensavel’” (CRUZ, 2020). Nesse mesmo sentido,
Schumak Melo (2019) relatam que diversas instituicbes tém se adaptado de forma a
promover um ensino transformador, direcionado em metodologias e estratégias de
ensino que alavanquem alunos e professores.

A conexao entre construcdo do conhecimento, habilidades, tecnologia e
atendimento as demandas sociais demonstraram a necessidade da reviséo e
restruturagao da formagao do profissional que sera inserido no mercado de trabalho
(SOUZA et al., 2016). E importante lembrar que formar operadores do Direito aptos
a atuarem em um sistema juridico e social em constante mudanga sempre foi um
grande desafio. No mundo do Direito e nas relagdes sociais, nada € parecido, por
isso, a necessidade de se trazer a formacgao desse aluno para o mais préximo da
realidade deve guardar estreita relagio com as demandas frequentemente
encontradas na sociedade, que se ressalta, em cada caso concreto a carga
subjetiva traz diferengas significante em situagdes corriqueiras que possam parecer
semelhantes, demonstrando a necessidade da modulagdo do profissional a cada

caso. Diante disso, Schumak Melo (2019, p.141) afirma:

O direito vive um momento de transi¢do provocada pela quarta revolugao
industrial. A advocacia, a jurisdicdo, a burocracia estatal, a relagéo
contratual entre atores privados ndo serao (ja ndo sao) mais como antes.
Profissionais que realizam tarefas de complexidade mediana tendem a ser
substituido por robés que terdo por incumbéncia a realizagao das tarefas
l6gicas, repetitivas e comezinhas. Alunos medianos, que se tornam
profissionais medianos, também deixardo de existir, ou se chegarem a
ingressar no curso, em brevissimo tempo evadir-se-&o.

Aplicar a Lei, consultar jurisprudéncia, calcular penas e valores de
condenacéo sao trabalhos que um software pode fazer muito melhor e mais
rapido do que um ser humano. E por isso que inteligéncia artificial,
robotizagdo, blockchain, smart contracts, jurimetria, sdo exemplos de
matérias que deverao obrigatoriamente estar presente nos planos de ensino
dos cursos de direito, sob pena destes se tornarem obsoletos ou até mesmo
serem extintos e substituidos por cursos técnicos.

Visto isso, conclui-se que as IES devem criar condicbes adequadas para que
esses alunos cheguem ao mercado de trabalho preparados para lidar da maneira

mais adequada possivel as situacbes a que estardo submetidos, respeitando,
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observando e se adequando as subjetividades e particularidades do caso concreto.
Diante das mais diversas demandas sociais e dos avangos tecnoldgicos, Zouein
(2021, p.4) discorre:

Cada vez mais novos recursos de aprendizagem chegam aos meios de
comunicagao incentivando a mudanga didatica. Na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) se encontra frequentemente os termos: resolugdo de
problema, letramento, competéncias, metodologia ativa, tecnologia da
informagdo, dentre outras nomenclaturas envolvendo didaticas que
favorecem a mobilizagao de estratégias inovadoras.

Ante ao relatado, deve-se entender que os avangos tecnolégicos remoldam a
forma de convivéncia, o que influencia diretamente no papel do individuo na
sociedade e a sua atuacao perante os problemas apresentados, sendo necessario
se adequar a esse processo. O excesso de informacédo, bem como a facilidade em
sua obtencéao, criam uma mudanga de paradigma na forma do “como se aprende”,
pois esse novo perfil de aluno ndo se demonstra mais como um sujeito passivo no
processo de construgdo do conhecimento, trazendo a tona a necessidade da busca
de novas metodologias, ja que o conteudo que antes era repassado de forma ativa
pelo professor ao aluno ndo faz mais sentido, sendo necessario o intermédio do
professor para a criagao de formas no qual esse conteudo sera empregado, ou seja,
relacionar a pratica a teoria. Ferreira (2018, p.46) afirma que “A relagdo ensino-
aprendizagem podera se desenvolver de diversas formas, dentre elas, pela
aprendizagem com o emprego de metodologia ativa, que tem como foco a
experiéncia pratica, o cotidiano”.

Para Zouein (2021, p.5), “A metodologia Ativa € uma concepgado educativa
que estimula processos de ensino-aprendizagem critico-reflexivos, na qual o
educando participa e se compromete com seu aprendizado”. Nesse mesmo sentido,
em pesquisa realizada por Santos de Melo (2018), concluiu-se que o uso de
metodologias ativas para o curso de Direito atingiu um aproveitamento muito maior
no processo de ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo que se conseguiu uma
interacdo entre os sujeitos no sentido de alimenta-los com ferramentas intelectuais
para que pudessem agir de forma autbnoma e competente. Tal percepgcao sobre o
tema ja encontra respaldo na opinido dos proprios alunos. Em pesquisa realizada
por Tassigny e Maia (2018), chegou-se a conclusdo de que a suposta preferéncia
dos alunos pelas aulas expositivas, principalmente por sua facilidade, ja ndo existe
mais. Os alunos perceberam que essa metodologia ndo os prepara de forma

adequada para atingirem seus objetivos profissionais ao término da faculdade, ou
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seja, os graduandos reconhecem que as aulas pautadas sobre o paradigma do
ensino tradicional no qual eles baseiam e criam o seu conhecimento através de
aulas expositivas e anotagdes sao limitadas na preparagdo desse aluno para o

mercado de trabalho, como demonstrado na figura abaixo:

A B

26%
83%

17%
74%

. N3o . Sim

Figura 1 — Percepcéo dos alunos. Vocé acredita que as metodologias utilizadas em sua sala de aula s&o

as mais adequadas para sua formacao (A), vocé se sente preparado para o mercado de trabalho (B).

Fonte: Adaptado de Tassigny e Maia (2018)

Percebe-se, com isso, que a preferéncia pelo uso de ferramentas de
Metodologias Ativas pelos alunos € justificada pela percepcao deles de que esta
metodologia prepara o aluno de uma forma mais adequada para o mercado de
trabalho, pois traz para mais proximo da realidade o processo de construg¢do do

conhecimento.

3.8 O uso das TIC (Tecnologias de Informacao e Comunicagao) na facilitagao

do aprendizado do bacharel em Direito

Para falar de Metodologias Ativas e técnicas de construgdo de conhecimento
de forma a criar um profissional apto as necessidades da sociedade moderna, é
necessario falar da insergdo do uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem.

As tecnologias digitais tém promovido diversas mudancgas tanto na esfera social
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quanto na cultural, afetando diretamente a educagdo (CARVALHO; PESCE, 2021).
Esse paradigma foi intensificado com o surgimento da rede mundial de
computadores, possibilitando novas propostas de ensino e trazendo uma gama de
possibilidades para os docentes. Nesse sentido, Lobo e Maia (2015) aduzem que a
evolucao das TIC possibilitou a populacao acesso a informacéo, trazendo diversas e
profundas mudangas nas mais variadas areas do saber, principalmente na
academia, onde se discute e constroi conhecimento. Nos dias de hoje, a utilizagao
da tecnologia como facilitador do aprendizado e ferramenta educacional ja € uma
realidade, fazendo-se necessario debater a forma de se utilizar tais ferramenta de
forma otimizada e proveitosa. Pimentel (2016) discorre que é inegavel que cada vez
mais as tecnologias de comunicacdo e informacdo estdo sendo usadas como
importantes ferramentas pedagogicas de modo a facilitar e dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem, tornando-se uma importante aliada nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

A tecnologia integraliza todos os espagos e tempos. Nao ha como ignorar que
o ensinar e aprender acontecem hoje de forma profunda e constante, interligando o
mundo fisico e o digital. Ndo se trata de dois mundos distintos, mas sim de uma
extensdo um do outro. Por conta disso, a educagéo formal hoje em dia é cada vez
mais blended, ou seja, hibrida, pois 0 processo de ensino-aprendizagem n&o ocorre
mais apenas no espaco fisico da sala de aula, mas também no mundo digital. A
integracdo do professor com o aluno deve continuar acontecendo vis a vis, mas
também virtualmente, através das tecnologias méveis, equilibrando a interagédo com
cada um e com todos (MORAN, 2015). Essa mistura € fundamental para trazer a
escola para o mundo e o0 mundo para a escola, ja que com a internet e os mais
diversos cursos e materiais, podemos aprender de qualquer lugar e qualquer hora,
com os mais diversos professores. Pimentel (2016) reconhece que o professor
preocupado com o processo educativo de forma a valorizar o ser humano em seu
sentido mais amplo, vé nos recursos tecnologicos diversas possibilidades de
repensar a educacao, levando-a para novos espacos permanentes e fazendo bom
uso das TIC.

Carvalho e Pesce (2021) relatam que as tecnologias tém afetado de forma
significativa a pratica docente, pois, com a facilidade na obtencdo de informagéao
através dos aparelhos méveis que o aluno traz consigo, o professor deve incorporar

tais premissas as suas aulas, sabendo utiliza-las a seu favor, ja que ndo é mais
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possivel estar alheio a isso. Para isso, o professor precisa ter em mente que o
protagonismo do docente no modelo de ensino tradicional ndo mais existe, porém,
ele sempre sera o elo entre 0 aluno e o conhecimento, ja que é o professor quem
mediara os conteudos e a forma para que o aluno construa o seu conhecimento,
trazendo para o discente o0 acesso e apropriacao da informacgao de forma inovadora
com novas metodologias e modernas praticas pedagdgicas (CRUZ; ARXER;
BIZELLI, 2016). Os autores alertam que o aluno deve estar aberto ao aprendizado,
fazendo o uso das TIC de forma responsavel, cidada e profissional, utilizando a
informacéo de forma critica, principalmente ao verificar a fonte de sua informacao,
disseminando o conhecimento de forma segura. Relatam ainda que:

Ao seguir esse pensamento, se faz necessario repensarmos como aplicar
as TIC no contexto da educagdo e no ensino superior para que se possam
formar educandos reflexivos, criticos, além das habilidades e competéncias
no uso das TIC de forma ética. Pois, as tecnologias digitais cada vez mais
sendo renovadas e reinventadas torna-se parte da maioria, mas ao mesmo
tempo ha preocupacdo e indagagdes ao refletirmos sobre acesso e
apropriagdo das TIC na formagédo do sujeito (CRUZ; ARXER; BIZELLI,
2016, p.4).

Nos dias de hoje, ndo ha como dissociar a democratizagdo do ensino da
utilizacao das TIC no processo ensino-aprendizagem, exigindo grande esfor¢co do
educador de forma a criar praticas, metodologias e a ensinar aprendendo (ou
aprender ensinando). Tais desafios devem ser enfrentados ndao mais como
novidade, mas sim como realidade. As metodologias precisam acompanhar os
objetivos pretendidos. Se desejamos alunos autbnomos e proativos, precisamos
criar estratégias que envolvam os alunos em tarefas cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisbes e avaliar os riscos. Se queremos alunos mais
criativos, devemos estimular sua criatividade, proporcionando-lhes novas
experiéncias e possibilidades de demonstrarem sua iniciativa (MORAN, 2015). O
professor ndo mais € o unico detentor do conhecimento de outrora, mas sim deve ter
a consciéncia de que embora o acesso a informag¢ao ndao dependa apenas dele, seu
protagonismo dependera da forma como essa informagdo chegara e sera
aproveitada pelo aluno através das metodologias e praticas pedagogicas utilizadas.
Esses desafios s6 serdo vencidos através de uma gestdo de qualidade do ensino
aliada a unidao de todos os envolvidos no processo educacional. Nesse sentido,
Pimentel (2016, p.479) afirma: “Assim, a internet no ensino deve estar ancorada num
projeto educativo que deve afastar o fantasma que habita muitos imaginarios, de que

quem usa as TIC nado precisa de intermediarios, professores, mediadores”. Logo,
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diante da facilidade na obtencdo e do acesso a informagao, deve-se valorizar ainda
mais o papel do docente, pois € ele quem tem a capacidade criar metodologias
aptas a desenvolver o senso critico do aluno. Para isso, € importante que o docente
entenda que tecnologia e internet criam paradigmas e novas formas de ensinar e
aprender. Os alunos de hoje fazem uso da internet de forma a buscar as mais
variadas informagdes, cabendo ao professor promover o senso critico do educando
quanto as informacgdes buscadas e, mais importante ainda, as fontes utilizadas na
busca dessa informacéo, devendo o docente mediar e incentivar o aluno a refletir,
averiguar e discutir tais informacdes (CRUZ; ARXER; BIZELLI, 2016).

A modernidade trouxe consigo um modelo de educagdo mais complexo e que
exige grandes esforgcos para se repensar novas praticas. O ensino superior tem
como premissa criar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de produzirem um
conhecimento ndo sé pautado na teorizagado de conteudo, mas sim um cidadao que
sera capaz de aplicar a pratica a teoria de forma autbnoma e apto a suprir as
necessidades da sociedade moderna. Percebe-se, entdo, que ndo sao apenas 0s
estudantes de Direito que sdo prejudicados com as deficiéncias do ensino juridico,
pois tal premissa ira refletir diretamente na sociedade através de profissionais
incapazes de refletir o modo de agir do poder judiciario (SOUSA; ROCHA, 2016).

De fato, a finalidade da educacdo é possibilitar o desenvolvimento de
aspectos da personalidade do estudante que vai muito além do que é realizado em
sala de aula. Uma de suas principais fungdes €& fazer com que o individuo
compreenda a realidade social em que vive e dessa forma, exercer sua cidadania de
forma plena (ROSA CRUZ, 2020). Lobo e Maia (2015) destacam a importancia de
aprender fazendo, do aprender a aprender, do interesse, da experiéncia e
principalmente da participagdo como base para a vida em uma democracia. No
campo do Direito, as diversas ferramentas tecnoldgicas ligadas a informatizagdo dos
processos que antes eram fisicos, demanda do profissional determinado
conhecimento na utilizagdo dessas ferramentas, pois, hoje em dia, os tribunais de
justica estaduais, os federais, e suas sessdes judiciarias espalhadas pelo pais, a
justica do trabalho e todos os tribunais superiores adotaram o processo eletrénico
para as mais diversas areas do direito (SOUZA JUNIOR; MAZZAFERA, 2019).
Relatam ainda os autores:
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A informatizacdo processual viabilizada com o advento da Lei n°
11.419/2006 trouxe consigo a necessidade de competéncias minimas para
a pratica profissional dos operadores que precisam de conhecimentos
especificos em informatica para continuar atuando nas juridicas. A lei em
questao alteragbes na pratica das atividades das carreiras juridicas, tornou
obsoletas as praticas e tecnologias até entdo utilizadas, forcando uma
enormidade de profissionais da area juridica a buscar conhecimentos em
TDIC (Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagéo) para continuar a
exercer seu oficio. Muitos foram os relatos de profissionais que, no periodo
inicial de implantacdo dos sistemas de informatizagdo dos processos,
tiveram que firmar parcerias ou contratar profissionais mais jovens, com
conhecimentos em TDIC que pudessem lhes auxiliar no exercicio de sua
atividade no meio eletrénico. (SOUZA JUNIOR; MAZZAFERA, 2019, p.4)

Carvalho e Pesce (2021) chamam a atenc&o para a forma de como 0s cursos
de Direito de um modo geral sdo calgados, qual seja, em uma pratica estabelecida
por ritos e tendo como principal competéncia a retérica, o que leva as IES a
pautarem suas praticas pedagdgicas centradas no paradigma do ensino tradicional.
Tem-se o conhecimento de que a maioria dos professores dos cursos de Direito sao
bacharéis que se formaram sob a égide do ensino tradicional-positivista, logo, n&o
tém em sua formacao bases educacionais voltadas para a docéncia. Para Mercado
(2016), o professor do Direito que pretende trabalhar com aulas inovadoras
utilizando-se das TIC, devera desenvolver novas competéncias e habilidades, sendo

um sujeito aberto ao aprendizado e aprendendo com seus alunos.
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral

Avaliar o conhecimento e utilizagao das ferramentas das metodologias ativas

na Formacgao do Bacharel em Direito

4.2 Objetivos especificos

e Avaliar o conhecimento dos docentes do curso de bacharel em direito
sobre as metodologias ativas;

e Avaliar o uso das ferramentas das metodologias ativas no ensino do
direito;

e Avaliar o porqué ou ndo do uso das metodologias ativas na formag¢ao do

bacharel em direito.
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5 METODOLOGIA

5.1 Sujeitos

Participaram da pesquisa 27 docentes dos cursos de bacharel em direito de

instituicées de ensino da cidade de Pouso Alegre.

5.2 Selecao dos participantes, critérios de inclusao

A selegao dos participantes aconteceu por meio da divulgacdo em redes
sociais e grupos de whatsapp de docentes do curso de direito da cidade de Pouso
Alegre. Os critérios de inclusdo foram: professores docentes dos cursos de Direito

de Instituicdes de ensino superior de Pouso Alegre.

5.3 Procedimentos

Junto a divulgacdo da pesquisa realizada em redes sociais e grupos de
whatsapp, foi enviado um link de acesso a: informacgdes sobre a pesquisa, termo de
consentimento livre e esclarecido e questionario da pesquisa. Ao clicar no link, os
interessados puderam ler o conteudo do TCLE, e aqueles que de forma voluntaria
optaram por participar clicaram no botdo “aceito participar de forma voluntaria,
declaro que li e conhego o conteudo do TCLE, os riscos e os beneficios de minha
participacao e aqueles que optaram por nio participar clicaram na opgao “néo tenho
interesse em participar”. Os que clicaram na opgéao “tenho interesse em participar”
abriram um questionario semiestruturado com perguntas alternativas e dissertativas

sobre conhecimento e uso de metodologias ativas.
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5.4 Comité de ética (CEP)

O presente estudo atendeu as exigéncias da resolugédo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), sendo seu projeto enviado e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade do Valendo Sapucai — UNIVAS, sob o protocolo
n°®4.670.179.
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6 RESULTADOS

Participaram da presente pesquisa 27 bacharéis em direito, docentes de
cursos superiores em direito da cidade de Pouso Alegre, com tempo médio de
formacado de 23+8,89 anos, 3,7% dos participantes possuem titulagdo maxima de
especialista, 62,96% de mestre e 33,33% sao doutores. Optou-se por realizar a
pesquisa através de um questionario no formato digital (apéndice A) por meio da
ferramenta Google Forms, devido as orientagdes das autoridades em saude publica
por conta da pandemia de Covid-19.

Inicialmente, foram realizadas quatro perguntas aos participantes, se eles ja
ouviram falar de metodologias ativas, se em sua formacéo foi utilizado algum tipo de
metodologia ativa para a construcdo do conhecimento, se eles conhecem alguma
das estratégias utilizadas e classificadas como metodologias ativas, se eles ja
fizeram algum curso ou tiveram algum treinamento sobre metodologias ativas. O
Grafico 1 apresenta as respostas de cada uma das perguntas respectivamente em
A, B,CeD.

Na sequéncia foi perguntado aos participantes se eles usam em suas aulas
estratégias de metodologias ativas e 81,48% responderam que sim. Quando
questionados sobre qual estratégia utilizam, as respostas foram estudo de casos e
debates; audiéncias simuladas; sala de aula invertida; aprendizado baseado em
problemas ou Problem Based Learning (PBL); leitura e discussao de textos.

Em seguida, foi perguntado aos participantes qual a opinido sobre o uso das
metodologias ativas para o ensino do direito. E de forma agrupada, as respostas
foram: necessarias e fundamentais para o aprendizado e engajamento dos alunos;
que € uma tendéncia contemporanea considerar a participagéo efetiva dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, entretanto, dois participantes responderam que
gostam, mas que consideram que nao substitui o tradicional, e que ainda tem pouca

efetividade quando os alunos estdo muito atarefados.
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Grafico 1 — Respostas as perguntas 1 (A), 2 (B),3 (C) e 4 (D). Respostas apresentadas em valores

percentuais do total.

Os participantes foram questionados sobre se € de conhecimento deles a
opinido dos alunos sobre o uso das metodologias ativas em sala de aula, 96%
responderam que acreditam que os alunos gostam e se mostram interessados,
entretanto, ressaltaram que estas funcionam nos anos iniciais, e nos finais, os
alunos se mostram apaticos e que alguns veem a estratégia como enrolagéo da aula
por parte do professor.

Com o objetivo de avaliar a opinido dos participantes sobre o uso das
metodologias ativas, foi perguntado qual a vantagem e qual a desvantagem do uso
das metodologias ativas e os professores responderam que as vantagens sdo: dar
voz e papel ativo ao aluno; possibilitar que os alunos sejam os protagonistas no
processo de aprendizagem; maior interesse pelas aulas; dinamismo e inovagao;
descoberta de habilidades e desenvolvimento de raciocinio pratico; atrativa e

multidisciplinar; colocar o aluno no centro do processo de aprendizado. As
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desvantagens citadas foram: falta de adesado espontanea dos alunos; podem servir
como dissimulagdo da transmissdo do conhecimento; depender da adesdo dos
alunos; resisténcia dos alunos; depender do interesse dos alunos; vencer a
vergonha dos alunos em participar, principalmente nos anos iniciais.

Por fim questionou-se aos participantes se eles acreditavam que o ensino
tradicional ainda é a melhor ferramenta a ser utilizada para o processo de
construgédo do conhecimento do aluno do curso de Direito e 51,85% responderam

gue sim, que o ensino tradicional ainda é a melhor forma de ensino.
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7 DISCUSSAO

O objetivo do presente estudo foi avaliar o conhecimento e utilizagdo das
ferramentas das metodologias ativas na Formagdo do Bacharel em Direito. Os
resultados apresentados indicam que os participantes conhecem, ja fizeram cursos e
utilizam as ferramentas das metodologias ativas em suas aulas, entretanto, 51,85%
dos participantes acreditam que o ensino tradicional, em que o conhecimento &
transmitido e nao construido através de aulas expositivas, € a melhor ferramenta a
ser utilizada no processo ensino-aprendizagem para a formacéo do bacharel em
direito.

Segundo Mossini (2010), existe a necessidade de ruptura com o modelo de
ensino tradicional, essencialmente positivista e que se perpetua até os dias de hoje
com evidentes tracos do modelo coimbrdo. Considerando os participantes do
presente estudo, 41% deles ndo tiveram em sua formagédo qualquer contato com
metodologias ativas (41%, grafico 1 B) e dos 59% que responderam que sim, 33,3%
consideram que o uso das metodologias ativas foi pouco explorado.

De acordo com Carvalho e Pesce (2021), a maior parte dos professores que
hoje atuam na docéncia dos cursos de direito foram formados sob a égide do ensino
tradicional baseado em aulas somente expositivas e que, de alguma forma, acabam
replicando a forma como aprenderam em sua praxis pedagogica. Nesse mesmo
estudo, os pesquisadores verificaram que apesar de sua formagéo, os professores
estdo buscando novas praticas pedagogicas e inserindo tecnologias digitais em suas
aulas, reconhecendo possiveis contribuicbes que estas ferramentas podem trazer ao
ensino. A analise dos dados informou que mesmo em um curso tradicional e formal
como o Direito, ha um movimento dos docentes no sentido de inserir tecnologias em
suas praticas, ja que os alunos estdo inseridos em uma realidade que €
caracterizada pela cultura digital.

Segundo Sousa e Rocha (2016), o aprendizado voltado exclusivamente a
aplicacao das leis vigentes cria juristas incapazes de refletir criticamente a respeitos
do ordenamento juridico e do impacto das normas na sociedade ao qual esta
inserido, deixando de contribuir para a mudanga da cultura juridica do pais, e assim

superar os problemas histéricos do Direito.



62

Em pesquisa realizada por Pimentel (2016), aduz a autora que as evidéncias
descritas em seu trabalho reafirmam o desafio que o uso pedagdgico das
tecnologias da informagcao e comunicacado (TIC) traz para a docéncia, pois tal
demanda ndo requer somente conhecimento tecnologico, mas também
conhecimento pedagdgico de como aplicar tais ferramentas no ensino. Continua

relatando que:

O professor tera de rever a velha e frequente distor¢do perceptiva que é a
satisfacdo subsequente a uma aula expositiva transmissora de contetdos e
informagdes que frequentemente cria no imaginario docente a sensagao de
que a aula foi 6tima. No entanto, na maioria das vezes, a sensacédo de
satisfacdo esta centrada somente no papel docente, por vezes ignorando
completamente a aprendizagem. Ou seja, esta centrada no ensino como
mera transmissao (PIMENTEL, 2016, p. 499).

Moran (2015) vai além, para o pesquisador, as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) que atuam na educagéo formal terdo mais relevancia quando forem aptas a
apresentar modelos mais eficientes, atraentes e adaptados aos alunos de hoje, pois
€ nesse modelo predominantemente conteudista em que tudo € previamente visto e
aplicado de forma uniforme a todos que os alunos de hoje ainda estdo inseridos.
Logo, sem uma base pedagodgica voltada para as necessidades do aluno
contemporaneo na sua formagao, o professor de amanha ainda sera formado sem o
conhecimento necessario para um processo de construgdo de conhecimento ideal
para os alunos, replicando o modelo de ensino ao qual foi inserido.

Chama a atengao também no resultado o fato de que 7,4% dos entrevistados
considerarem que as ferramentas de metodologias ativa sdo pouco efetivas para o
ensino em comparagao ao ensino tradicional, quando os alunos estdo muito
atarefados, trazendo para si o protagonismo do processo ensino-aprendizagem. Tal
ideia confronta com a necessidade do professor em se reinventar na sala de aula e
principalmente se abrir a novas possibilidades. Isso s6 sera possivel através do
desenvolvimento de novas habilidades, entendendo dessa forma que o protagonista
do processo de ensino sera sempre o aluno. Tal premissa vai de encontro ao que diz
Mercado (2016). Para o autor, o professor que quer trabalhar com aulas inovadoras
e assim motivar seus alunos, precisa desenvolver novas habilidades e
competéncias. Ele deve ser um coordenador da aprendizagem, estando aberto a
também aprender com seus alunos. Sendo assim, deve construir uma proposta

pedagogica que busque a autonomia do aluno, dinamizando a constru¢do do seu
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conhecimento em detrimento da reproducao de informacgdes, incentivando o discente
a novas descobertas através de seus proprios esforgos.

Quando questionados sobre a opinido em relacdo as metodologias ativas,
62% consideram que de alguma forma o uso das metodologias ativas pode trazer
beneficios ao processo de construcdo de conhecimento.

Considerando as respostas sobre a aceitagdo do uso das metodologias ativas
por parte dos alunos, 96% responderam que os alunos gostam, sendo estes dados
encontrados também por Tassigny e Maia (2018), que chegaram a conclus&o de que
pesa o fato de que a maioria dos estudantes de direito buscam a aprovagao em
concursos, sendo que assim eles reconhecem que apenas a metodologia com aula
expositiva nao é o suficiente para o alcance do objetivo. Assim, considera-se que
que o atual perfil do estudante de direito necessita urgentemente da insergdo do uso
de metodologias ativas em sala de aula. Segundo Silva Junior (2020), 94% dos
estudantes reconhecem beneficios e ganhos para o aprendizado a partir do uso das
metodologias ativas.

A pesquisa bibliografica apontou que a formagédo do bacharel em direito e,
consequentemente, o ensino juridico no pais passa por uma grande crise em sua
qualidade, haja vista o baixo indice de aprovagdo no Exame da Ordem dos
Advogados do Brasil. Identificar as principais causas dessa crise passa a ser o
grande desafio que os profissionais da area de educagdo do ensino do Direito
precisam enfrentar e, assim, encontrar o melhor caminho para a sua resolugao.
Moran (2015) afirma que o Brasil tem inumeras deficiéncias histéricas e estruturais,
porém, os desafios sdo muito maiores porque insistimos em atualizar-nos sob o
paradigma de modelos previsiveis e mecanizados. Visto isso, percebe-se que a
pesquisa bibliografica demonstrou que uma das principais causas dessa crise €&
justamente a forma como se ensina, utilizando-se ainda da vertente do ensino
tradicional, embora dados concretos demonstrem os beneficios da utilizacdo de
metodologias ativas no processo de constru¢do do conhecimento. Ainda nesse
sentido, vimos também que o modelo de ensino do Direito adota 0 mesmo padrao
desde a implementacgéo dos primeiros cursos de direito até os dias de hoje.

Os dados da pesquisa e a bibliografia demonstraram que a maior resisténcia
sobre a aplicagdo das metodologias ativas parte principalmente dos professores, ja
que aprenderam o direito através do paradigma do ensino tradicional e acabam por

replicar a forma como aprenderam. Contudo, Lobo e Maia (2015) alertam que com a
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facilidade do acesso a informacgao, os docentes devem buscar meios de reter a
atencdo do aluno, que facilmente se dispersa. Sendo assim, as aulas devem ser
mais dinamicas e participativas, evitando os métodos passivos de ensino e trazendo
o aluno para o protagonismo da aula.

Sendo assim, diante da complexidade da educacao principalmente nos dias
de hoje, é preciso se repensar novas praticas e metodologias de ensino, tendo em
vista que o ensino superior buscar formar cidaddos com maior capacidade de
reflexdo e criticos. E preciso desconstruir a imagem do aluno receptivo de contetdo,
fazendo-se necessaria uma maior integragdo entre docente e discente, aliando a

pratica a teoria e fazendo com que esse aluno construa o seu conhecimento.
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8 CONCLUSAO

Conclui-se, com o presente estudo, que os professores dos cursos de
bacharel em Direito, da cidade de Pouso Alegre, conhecem, usam e consideram
importante a insercdo das ferramentas das metodologias ativas nas aulas,
entretanto, enaltecem que, a principio, a aceitagdo acontece principalmente nos

anos iniciais, estando os alunos dos anos finais resistentes a tais praticas.
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APENDICE

PERGUNTAS:
1. Em que Ano vocé formou?
2, Qual sua maior titulagéo?

a) Graduacgao
b) Pds-graduacéo (lato-senso)
c) Mestre

d) Doutor
3. Vocé ja ouviu falar em metodologias ativas?
a) Sim
b) Nao
4. Em sua formagao, vocé pode afirmar que foram utilizadas ferramentas de

metodologias ativa na constru¢ao do seu conhecimento?

a) Sim, porém pouco utilizada

b) Sim, utilizada de forma razoavel

c) Sim, bastante utilizada

d) N&o, minha formagao foi dentro do ensino tradicional
5. Vocé sabe falar sobre alguma das estratégias utilizadas como metodologias
ativas? Se sim, descreva:

6. Vocé ja fez algum curso ou teve algum treinamento sobre metodologias
ativas?
a) Sim
b) Nao
7. Vocé utiliza alguma ferramenta das metodologias ativas em suas aulas?
a) Sim
b) Nao
8. Se a resposta anterior for "sim", qual a ferramenta que mais utiliza?
9. Qual sua opiniao sobre as metodologias ativas?

10. Vocé sabe se os alunos gostam de aulas cujas estratégias de ensino
abordam as metodologias ativas? Como vocé percebe isso?

11. Na sua opinido, qual a vantagem das metodologias ativas para o ensino e
qual a desvantagem?

12. Vocé acha que o ensino tradicional ainda € a melhor ferramenta a ser
utilizada para o processo de construgdo do conhecimento do aluno do curso de
Direito?

a) Sim

b) Nao
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ANEXO

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ola. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada:
“CONHECIMENTO E USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMACAO DO
BACHAREL EM DIREITO”, que tem como objetivo geral Avaliar o conhecimento e
utilizacdo das ferramentas das metodologias ativas na Formagédo do Bacharel em
Direito. A pesquisa esta sendo desenvolvida por Ronaldo Julio Baganha e Luiz
Ricardo Magalhdes dos Santos. Sua participagdo na pesquisa se resume em
responder as perguntas do questionario que segue este termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE). O questionario contempla questbes sobre seu
conhecimento sobre as metodologias ativas, e tem duracdo média de resposta de 15
minutos. A presente pesquisa envolve os seguintes riscos associados a participacao:
cansago ao responder as questdes, possivel constrangimento ao responder uma ou
outra questao, entretanto lhe é assegurado o direito de n&o responder as questbes
que |he causarem desconfortos e ainda, € garantido a vocé o direito de nao
responder as questdes que lhe causam desconforto. Os beneficios da pesquisa séo:
conhecimento sobre sua formagao continuada e conhecimento sobre a tematica em
questdo, o que permitird aos pesquisadores responsaveis planejar e oferecer aos
interessados em momento posterior e oportuno, palestras sobre o tema pesquisado.
Sua participagdo na pesquisa nao tera nenhum tipo de custo, e Ihe € assegurado o
direito de a qualquer momento desistir de participar sem prejuizo algum a vocé. A
presente pesquisa observa as regulamentagdes do Conselho Nacional de Saude,
resolucao 466/12, para pesquisas envolvendo seres humanos, sendo seu projeto
enviado para apreciagdo e aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS. Para confirmar sua intencdo e
consentimento na participagdo da pesquisa, que vocé conhece os procedimentos,
riscos e beneficios da pesquisa, que foi informado sobre os procedimentos e que
ainda em caso de duvidas vocé pode entrar em contato com os pesquisadores e
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Sapucai — UNIVAS,
vocé devera clicar na opg¢ao “aceito participar de forma voluntaria, declaro que li e
conhecgo o conteudo do TCLE, os riscos e os beneficios de minha participagao” (que
sera validado como sua assinatura no termo de consentimento livre e esclarecido -
TCLE) e responder as perguntas do questionario. Caso opte por nao participar clique
na op¢ao: nao tenho interesse em participar, e ai basta vocé fechar o questionario.
Os autores do projeto garantem que suas respostas serdo tratadas de forma
confidencial e anbnima, e que em momento algum sua identidade sera revelada. O
resultado da pesquisa (que inclui as suas respostas e as respostas dos demais
participantes) sera utilizado para confec¢do do resultado da pesquisa. Para maiores
esclarecimentos e duvidas favor entrar em contato com os pesquisadores Ronaldo
Julio Baganha (35) 9 8828 8605; Luiz Ricardo Magalh&es dos Santos (35) 9 8820 —
0923; Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Vale do Sapucai
(UNIVAS), localizada a Av. Tuany Toledo, 470, Fatima |, Pouso Alegre-MG, (35)
3449-9271, o qual aprovou a realizagdo da presente pesquisa. O CEP da UNIVAS
funciona no periodo das 08:00 as 12:00 horas e das 14:00 as 17:00 horas, de
segunda a sexta-feira.

Pouso Alegre, ,
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